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RESUMDO

Com o objetivo de conhecer. analisar e questionar a

disciplina Psicologia Educacional, ministrada nos cursos de Li-

cenciatura no Estado de Goias. em 1985, foi realizada esta pes-

qQuisa junto aos professores da disciplina. Para esta analise, fo

ram privilegiados alguns aspectos, nos quais a Psicologia Educa-

cional foi focalizada. a saber: 0 Conteudo Psicologico Adotado.

A Interdisciplinaridade - presente ou nao no curso, Vinculacao

do Curso ao Contexto Social, 3 Pritica Pedagogica. ao Movimento

de Reformulagao do Papel do Educador e a Outras Vinculacoes ocor

ridas.

A presente pesquisa pode ser caracterizada dentro do

modelo analitico descritivo. Foj tambem possivel obedecer, duran

te toda a trajetoria metodologica, as premissas fundamentais

apontadas por Bogdan e Biklen, citadas por Menga Ludke e Marli

Andre, que caracterizam a pesquisa qualitativa em educacao.

Para a coleta de dados foi utilizado um Roteirog de

Entrevista Estruturada, bem como, dados constantes do Plano de

Curso do Professor. Foram entrevistados 26 (vinte e seis) pro-
fessores de Psicologia Educacional da Capital e do Interior. em

9 (nove) Instituicoes do Ensino de 30 Grauy. que ofereciam Cur-

sos de Licenciaturas, incluindo a Pedagogia.



Os resultados evidenciam que & possivel identificar

k]

com relagao as categorias propostas. a "postura teorica" do pro-

fessor de Psicologia Educacional, entendida no trabalho como 0

"conjunto de conhecimentos, crengas e agoes do professor | que

tem por tras de si uma concepcao de homem e mundo", uma vez que

todos os professores se posicionaram diante dos aspectos levan-

tados. Com relagao ao Conteudo Psicologico Adotado, a  postura

predominante no Estado foi a Piagetiana, seguida por wuma linha
Ecletica, nao havendo, portanto. quanto a este aspecto, consenso

entre os professores de Psicologia Educacional do Estado. Em re-

lagao a Interdisciplinaridade os dados obtidos permitem afir-

mar que quase a totalidade dos professores tem tentado relacio-

nar a Psicologia Educacional a outras disciplinas que formam o

Educador, sends asdisciplinas mais utilizadas para este fim, a So-
ciologia e a Sociologia da Educacao. Em relacao a Vinculacao do

Curso ao Contexto Social, a Pratica Pedagogica e a Outros Tipos

de Vinculagoes, ficou evidenciado que a maioria dos professores

de Psicologia Educacional tem tentado estabelecer estas relagoes
No que diz respeito ao Movimento de Reformulacao do Papel do Edu

cador, ficou constatado que os professores de Psicologia Educacio-

nal, em sua maioria. participaram ou tem participado , de alguma

forma, deste Movimento, e que tambem sentiram a influéncia deste,

ou no Curso, ou em sua pessoa.



S UMMARY

With the objective of understanding, analy . ing and

questioning the discipline of educational psychology given in the
teaching courses of the state of Goias., in 1985, this research

was carried out with the collaboration of professors of this dis-
cipline. For this analysis several aspects of educational psycho
logy were emphesized: the psychological content adopted, the pre-
sence or not of interdisciplinarity. the relationship of the

course to the social context, to the pedagogical practice, to the

reformist movement in the role of education, and to other rela-

tionships.

This research can be characterized within a descrip-
tive analytical model. Also, it was possible to obey the funda-
mental premises pointed out by Bogdan & Biglen, as cited by Menga
Ludke and Marli Andre, in the methodological development of this

work .

In the data collection a structured questionnaire
was used along with data from the "Plan of Course of the Profes-
sor". Twenty six professors of educational psychology of Goiania
and of the interior part of the state of Goias were interviewed
in nine educational institutions of the university level which

offer education courses, jncluding pedagogy.




The results show that it is possible to identify, in

relation to the proposed categories, the theoretical posture of

the professor of educational psychology, understood in the work

as a group of facts, beliefs and actions of the professor which

has as a basis a conception of man and world in the sense that

all professors take positions in the light of the aspects in-
volved. In relation to the psychological content adopted, the

predominant theory was that of Pijaget, followed by an ecletic
line, although the latter was not consensual for all the educa-
tional psychology professors of the state of Goias. With respect

to interdisciplinarity the data obtained permit one to confirm
that almost all the professors have tried to relate educational
psychology to other disciplines that form the educator. with the
disciplines most used for this purpose being Sociology and Educa-
tional Sociology. In the relationship of the educational psycho-
logy course to the social context, to the pedagogical practice
and other aspects, it was found that a majority of educational
psychology professors have tried to establish such relations. In
what concerns the reformist movement of the role of the educator,
it was found that the educational psychology professors, in the
majority, participated or had participated, in one form or anoth-
er, in this movement and that they have also felt the influence

of this movement in their courses or on a personal level,



CAPTTULO 1

REFLEXOES E CONSIDERAGOES SOBRE A EDUCAGAQ

E A PSICOLOGIA EDUCACIONAL




A - INTRODUGAO

Apesar da crise por que passa a escola de nosso tempo

a educagao e considerada hoje como um instrumento de significati

vo valor na superagao da crise de nossa cul tura que, por exigen-

cia do desenvolvimento social, politico, cientifico e tecnologi-

Co, impoe ao homem a revisao de seus valores e, conseqﬁentement&

de suas instituicoes. Na ultima decada,pode-se observar que esta

crenga, as vezes €xagerada, no poder da educacao, vem sendo acres

cida de um desejavel e promissor teor critico. Esta reflexao, no

inTcio ingénua, romantica e ats radical, vem se amadurecendo gra

dativamente e hoje nos deparamos com esbocos de superacgao da crjy

tica para uma elaboracao de pPropostas de transformacao, diante

de uma sociedade que tambem se renova.

A Psicologia Educacional. como um ramo do conhecimento

humano, tambem foi sacudida por este tipo de critica, quer por

autores e pesquisadores da area, quer por pensadores de outros

ramos das Ciencias Humanas. Assim e que livros e publicacoes sur

giram ou estao surgindo, ora propondo novas contribuicoes a Psi-
cologia Educacional, ora colocando-a em questao. ora reforgando

0 que existe.

E esperado que, nesta passagem da critica para a propo



sigao de caminhos, encontrem-se divergencias, arranjos indiscri-

minados de pontos de vista, altamente contraditorios, que muitas

vezes interferem na producao de conhecimentos. Este quadro se a-

grava quando estes conhecimentos restritos inicialmente a Psico-

logia Educacional, passam a estar inteqrados — como disciplina

de fundamento — aos Cursos de Licenciaturas, formando uma outra

totalidade, com outras caracteristicas.

Desta maneira, esta a Psicologia Educacional, seja no

amago de sua especificidade, seja no papel que cumpre na prepara

¢ao dos recursos humanos para a educacao, num momento de profun-

da reflexao sobre si mesma.

E na forma de disciplina do elenco das Licenciaturas que

a Psicologia Educacional vem elaborando mais sistematicamente sua

critica e, também, através de producoes individuais de eminentes

pensadores contemporaneos da educacao.

Do ponto de vista dos cursos de Licenciaturas (entendi
do neste trabalho como o Curso de Pedagogia e demais Licenciatu-

ras), e necessario considerar que, na ultima decada, uma refle-

Xxao e agao tem sido empreendida PoOr um grupo de educadores que

vem conseguindo mobilizacao a nivel nacional, tendo em vista so-

bretudo a melhoria da qualidade desses cursos. Este movimento,

que teve como inicio os "Encontros Regionais dos Setores Envolvi

dos na Promocao de Recursos Humanos para a Educagao", foi prece-

dido por inumeros outros eventos. todos voltados para a questao

dos Cursos de Licenciaturas, as vezes com a apresentacao de posi

coes contraditorias.
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Ao longo de sua historia, o mesmo recebeu

outras denominagoes, quais sejam: "Redefinigao dos Cursos de Peda-

gogia e Licenciatura’, "Reformulacao do Papel do Educador’, "Reformu

lagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciaturas’ "Seminarios de Re-
formulacao dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para a

Educagao,"Seminario Pro-Formacao do Educador,"Reformulacio dos

Cursos de Formagao do Educador."Movimento de Reformulacao do Pa-

pel do Educador! etc.

Em Goias este movimento foi muito forte, com a realiza
¢ao de varios eventos e publicacoes sobre o assunto, tendo sido
o Estado, inclusive, escolhido como sede do Comite Nacional, em
abril de 1980, na la. Conferéncia Brasileira de [ducagao, quando

da formagao deste Comite para articular o movimento no Brasil.

Entretanto, o ponto de partida desta mobilizacao foram
os sete "Encontros Regionais" promovidos pelo MEC - DAU - Comis-
sao de Ensino da Area de Educagao, os quais aconteceram no perio
do compreendido entre setembro de 1974 a3 junho de 1975, e que se
deram cronologicamente em Belo Horizonte, Porto Alegre, Joao Pes
soa, Fortaleza, Rio de Janeiro, Sao Carlos e Brasilia. 0 objeti-
vo desses encontros era "conseguir um levantamento da problemati
ca do ensino no Brasil e de coletar sugestoes para atingir me-
Thor produtividade". As sinteses desses debates foram apresenta-
das no "VII Encontro Regional dos Setores Envolvidos na Promogao
de Recursos Humanos para a Educacao", realizado em Brasilia, nos
dias 24 e 25 de junho de 1975. Na sessao de abertura desse even-
to, o Dr. Amadeu Cury, Reitor da Universidade de Brasilia, afir-

mou: "Ou se tem um bom corpo docente ou nao se tem um bom ensino;

o nivel dos alunos & baixo e cabe a Universidade equacionar 0



problema, sem culpar o ensino de 10 e 20 graus pela situacao; ha
necessidade de reformulacao dos curriculos de licenciaturas e de

.1 4 : . )
pedagogia " Neste mesmo Encontro, o Dr. Edson Machado, entao Di-

retor do DAU, afirmou: "Dentro de J meses espero oS resultados

dos trabalhos desta Comissao e um deles sera uma revisao do cur-
riculo de Pedagogia, que venha a formar um profissional diferen-
te do que esta sendo formado, uma vez que questoes de ordem filo
sofica, antropologica e psico-sociais se projetam sobre a forma-

¢ao dos educandos hoje. Se nao for possivel uma total reforma

A

entao deixarei como esta.">

Tambem e colocado como marco desse movimento no Brasil
0s Pareceres do Conselho Federal de Educacao, emitidos pelo Prof.
Valnir Chagas, em 1975/76, que propoem modificagoes para o curso
de Pedagogia, com a ideia central de formar o especialista no pro-

fessor devido a desintegracao sentida entre a formacao basica e

tecnica. Mas estes pareceres, considerados controvertidos, foram

sustados em 1978 pelo MEC, que abriu o debate sobre a reformula-
¢ao do curso de Pedagogia. Diferentes propostas, as vezes antago

nicas, foram enviadas ao MEC por algumas Faculdades de Educagao,

0 Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP/MEC),
financiou a realizacao de uma pesquisa sobre Reformulagao do Cur
so de Pedagogia, que foi realizada pela Faculdade de Educagao da

Universidade de Campinas/SP. Essa pesquisa culminou, em novembro

(1) RELATORIO SOBRE O VII ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PRO-

MOQRO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO, realizado em Brasilia -

24 e 25 de junho de 1975 = p.|

(2) Ibidem - p. 2
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de 1978, com um seminario sobre a formacao do educador, onde cor

rentes e tendencias foram evidenciadas e discutidas as habilita-

goes pedagogicas e a formacao do educador. Mas, nesse seminario,

o"grande debate foi sobre a funcao da escola como reprodutora da
estrutura social numa sociedade capitalista. As ideias hegemoni -

cas desse encontro foram as de que a educacao deveria passar a

ser analisada como uma dimensao da sociedade e que o trabalho pe

dagogico deveria ser concebido como trabalho politico."’

- “ A i/ s &
Segundo o Prof. Jose Luiz Domingues' , em Goias este mo

vimento iniciou-se em 1978, tanto a nivel da Faculdade de Educa-

¢ao da Universidade Federal de Goias, quanto no Departamento de
Educacao da Universidade Catdlica de Goias. com estudos cujos re

sultados foram levados para um seminario (nao especificado) cujas

conclusoes foram: necessidade de privilegiar a abordagem sociold
gica da educacao e do curriculo, a perspectiva historica dos es-
tudos em educagao, introducao de estudos que levem a analise d

a
estrutura social brasileira.

Segundo a Profa. Maria Helena Cafe, o ponto de partida

do Movimento, em Goias, deu-se em 1979, quando iniciou no Depar-

tamento de Educacao da Universidade Catolica de Goias, uma mobi-

lizagao para a reforma do curso de Pedagogia. que a partir daf

Sse prepara para a realizacao de um seminario sobre

a " Formacao
do Educador". "As diferentes posicoes reveladas no seminario de-
3. DOMINGUES, Jose Luiz e outros - Documento para Debate. Proposta: lLicencia-

tura e Pedagogia - UFG - FE/DCPE - Goiania - 1983 - p. 1

4. Ibidem - p.



monstraram a necessidade de se continuar os estudos no sentido

de maior aprofundamento, uma vez que uma reforma nao se reduz a

mudangas de grade curricular ou de ementas e programas. 0 tema

fundamental e a proposicao de uma nova escola para um novo proje
to de sociedade."’ Nesse mesmo ano, a Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Goias iniciou estudos para a elaboragao
de um documento que deveria ser enviado ao MEC, em julho de 79
Nesse momento foram evidenciadas posicoes antagonicas sobre a re
forma e foi proposto ao MEC que se consultassem todas as pessoas
envolvidas na educagao e que fosse dado um tempo maior para apro
fundamento da questao antes que o C.F.E. propusesse a reforma
Cabe ressaltar, ainda, que por essa epoca, foi buscada pelas duas
Univergidades uma maior mobilizacao dos professores de 10 e 20
Graus, e que o Prof. Joel Pimentel Ulhoa, da Faculdade de Educa-
cao da Universidade Federal de Goias, elaborou uma proposta de
Reformulacao do Curso de Pedagogia.

Em janeiro de 1980 professores de Pedagogia e Licencia

tura da PUC de Sao Paulo redigiram um documento sobre "estudos

superiores em Educacao", cuja preocupacao fundamental foi a "bus
ca de uma compreensao cada vez mais abrangente e mais rigorosa

da realidade educacional brasileira."

Conforme ja mencionado, em 1980 (31 de marco a 3 de a-
bril) realizou-se em Sao Paulo a I Conferencia Brasileira de Edu
cagao, que deu mostras da mobilizacao dos professores sobre a
questao da FORMACAO DO EDUCADOR, criando para este fim um Comité

5. CAFE, Maria Helena Barcellos - A Reformul

agao do Curso de Pedagopia, IN:
Inter-Agao - Revista da Faculdade de Fducagao da UFGO.

Ano 5 n@ 8
Goiania - 19 semestre de 1981 = p, 13



Nacional, marco importante deste movimento em Goias,

Nesse mesmo ano (23 a 25/06/1980), aconteceu o I Semi-

nario sobre Licenciaturas da Universidade Federal de Goias, com

a participagao das Faculdades do interior de Goias, que teve co-

mo objetivo pensar a formagao de professores e pedagoaos. Ao fi-

nal do evento foi enviado um relatorio ao MEC.

Ainda em 1980, o C.F.E. convidou as Faculdades de Edu-
cagao, as SECs e os CEEs para participarem do XIII Seminario de

Assuntos Educacionais, "e propoe que todos os Estados promovam

estudos sobre a reformulagao dos cursos de Pedagogia e Licencia-

tura."® 0 Comité Nacional aproveitou a realizacao do III Encon-

tro Nacional de Supervisores de Educacao, realizado em Goiania

s

nesse ano, e convidou "todas as pessoas interessadas para uma

reuniao, onde fica claro que todos os estados da Uniao pensam

e
preparam encontros sobre a reforma do curso de Pedagogia?7

Em 1981 surgiram propostas de diferentes luqares (Vigo
sa, Rio Grande do Sul), e os estudantes reunidos no I Encontro

Goiano de Estudantes de Pedagogia, onde esta tematica foi debati

da, decidiram levar a proposta do Prof. Joel Pimente] Ulhoa ao

Encontro Nacional,dos tstudantes ¢ o autor apresentou suas pro-

postas de reformulacao.

0 Comite Regional de Goiis Pro-Formacao do Educador

promoveu outro seminario, naquele mesmo ano (21 a 23 de maio)

.

6. 1Ibidem, p. 16
7. Ibidem, p. 17
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Junto com a Faculdade de Educacao da Universidade Federal de

Goias e o Departamento de Educacao da Universidade Catolica de

Goias, que teve como objetivo "ampliar a reflexao sobre o Lduca-

. X 8 . =
dor e a Escola." Dada a importancia desse evento para aque-

las Universidades, a Faculdade de Educacao da UIniversidade

Federal de Goias reservou todo o NO § de sua Revista Inter-Acao,
Y

para relatar tal acontecimento.

Ainda em 1981, agosto a outubro, o Ministério da Educa

Gao e Cultura - Secretaria da Educacao Superior - MEC/SESu, fez

realizar sete seminarios sobre a Reformulacao dos Cursos de Pre-

paracao de Recursos Humanos para a Educagao, em diferentes capi-

tais brasileiras, sendo o da regiao Centro-Oeste em agosto. Com
0 objetivo de reunir as propostas dos seminarios reaionais, saiu
um documento-sintese que foi publicado pela SESu/MEC

1982.

no ano de

Ocorreu, ainda no final de 1981, 0 I Encontro Nacional

dos Comites Pro-Formacao do Educador e, em julho de 1982, o 1I

Encontro Nacional dos Comites Pro-Formacao do Educador.

Tambem em 1982 foi realizado o I Encontro da Escola PU

blica de Goiania, que foi antecedido por uma ampla nreparacao

nas escolas publicas de Goias, sendo o relatdorio

final do Encontro encaminhado as autoridades competentes. A

conclusao basica desse encontro sugere a criagcao de uma Nova Es-

8. Ibidem, p. 17



cola, voltada para as necessidades da maioria da populagao es
cola essa inserida no processo de transformagao global da socie
dade. No ano sequinte, 1983, com caracteristicas seme lhantes foi
realizado o Il Encontro da Escola Publica de Goiania. Ambos os
Encontros foram promovidos pela Universidade Federal de Goias .
Departamento de Educacao da Universidade Catolica de Goias, Pro-
Reitoria de Extensao da Universidade Federal de Goias, Secreta -
rias de Educagao do Estado e do Muni. ipioe Contro de Professo-
res de Goias. Para esse segunde Incontro, os temas foram: "Esco-
la Publica - a dimensao do nosso compromisso' "Autonomia da Es-

cola - uma questao de participacao; e "Estatuto do Magisterio"

Ainda em 1983 aconteceram os Encontros Estaduais para

Reformulagao dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para a

Educacao, promovidos pela SESu/MEC em preparacgao para o Encontro

Nacional que seria realizado no mesmo ano, cujos topicos discuti

dos foram: Licenciaturas, Estagios Supervisionados e Formacao de

Professores de la. a 4a. Series do Ensino de 19 Grau, cujo docu-

mento final teve incluido o encaminhamento de varias mocoes. 0

Objetivo Geral desse Encontro Nacional foi o de debater, a ni-

vel nacional, a formacao do educador brasileiro, visando a refor

mulacao dos cursos de preparagao de recursos humanos para a edu-

cagao

Em 1984,em Sao Paulo, por ocasiio da 36a. Reuniao Anual

da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciencia, foi elabora

do um documento sobre "Reformulacdao dos Cursos de Formacao do E-

ducador" (Avaliacao da Comissao Nacional dos Cursos de

do Educador).

Formacgao
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Tambem naquele ano saiu a Resolucao n® 207 que fixou o
] |

novo curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Goias, que foi fruto de reflexoes desse Movimento .

Ainda em 1984, o MEC enviou ao Conselho Federal de Edg

cacao, com base nos seminarios regionais realizados, o< documen-

tos resultantes do Projeto de Reformulagao dos Cursos de Preparg

¢ao de Recursos Humanos para a Educacao, oferecendo subsidios

a0s pareceres normativos daquele Colegiado. "Apos o exame do ma-

terial enviado pela SESu-MEC, o Parecer n® 161/86, de autoria da

Conselheira Eurides Brito, conclui que o referido material nao
apresentava a 'densidade necessaria' para uma tomada de decisao

€ que as recomendacgoes nele contidas nem sempre estavam coinci -

dentes com inumeras outras diretamente recebidas pelo (rg das

instituicoes de ensino superior . Nesse mesmo Parecer, o CFE suge

riu experiencias pedagdgicas nos cursos de licenciatura, 3 Juz
do Art. 104 da Lei n0 4.024 /67, A POsicao do Conselho & de que
tais experiencias podem Proporcionar dados mais Seguros para o

encaminhamento da questao. A recomendacao insiste no sentido de

que as instituigoes, em suas propostas de curriculo experimen

tais(*), procedam 3 necessaria articulacdao com o sistema de ensi

no de 10 e 20 graus, de forma a evitar Problemas de futura absor

cao de mercado de trabalho." (9)

(*) A autora refere-se a abertura permitida as Propostas curriculares experi

mentais, a partir do encontro realizado em Belo Horizonte - MG em 1983,

(9)  DOCUMENTO ELABORADO PELO GRUPO DE CONSULTORES DA SESu
MINARIO: O ENSINO SUPERIOR EAF

a partir do "SE-
ORMAGAO DO MAGLISTERIO", realizado

em Campinas, Sao Paulo - Junho de 1986 (documento interno)
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Em junho de 1986, foi realizado na cidade de Campinas,

o "Seminario sobre 0 Ensino Superior e a Formacao do Magisterio",
promovido pela SESu-MEC., que reuniu 26 especialistas do Brasil e

cujo objetivo foi retomar a discussao das licenciaturas e forne-

cer sugestoes a elaboragao de um programa de agoes da SESu.

De 2 a 7 de setembro do mesmo ano, foi realizada em

Goiania a IV C.B.E., que teve como tema de varios simposios ques
toes ja propostas anteriormente por este Movimento, sendo alguns
deles: "A especificidade da Educacao e a Formacao do Pedagogo" ,
"Politica de Formagao e Aperfeicoamento do Magisterio", "A Ques-
tao da Licenciatura", "A Formacao do Educador". Nessa conferen -

cia, inclusive, ocorreu uma reuniao da Comissao Nacional dos Cur

sos de Formacao do Educador.

Desta breve retomada dos principais eventos que mobili
zaram a atengao dos educadores para os Cursos de Licenciatura na

Gltima decada, inumeros documentos foram produzidos e, no caso

de Goias, inclusive as Faculdades das cidades de Rio Verde e Ana

polis apresentaram propostas neste sentido. Esses documentos con

tem uma gama de reflexdes, de sugestoes e de principios para uma

acao de renovacao. Sem entrar no merito de nenhum dos documentos

ou eventos mencionados, pois nao e este o objetivo deste traba-

lho, cabe-me ressaltar uma das inumeras contribuicoes significa-

tivas que adveio destes Movimentos. Trata-se da crescente cons

cientizacao dos educadores, nao so da importancia dos Cursos de

Licenciatura, como tambem dos inumeros problemas abordados  nas

reunides locais, regionais e nacionais, e da imperiosa necessida
de de se implementarem propostas alternativas de trabalho renova -

dor. Estas propostas nao podem perder de vista as peculiaridades



regionais e locais, mas tambem tem que se ater a especificidade

de cada uma das disciplinas que « ompoem o atual elenco das Li-

cenciaturas, Esta pParticularizacao tambem devera ser feita  sem

perder a unidade nacional do movimento.

No caso especifico da Psicologia Educacional, mui

tas questoes se apresentam. Um dos questionamentos que se faz a

Psicologia hoje & com relacao a sua area especifica. nao haven-

do um consenso entre seus professores, sobre quais serijam 0s

conteudos necessarios para que o futuro educador conheca as fa-

sés e aspectos do desenvolvimento humano de seus alunos,e quais

seriam os modelos de aprendizagem

necessarios ao professor de
10 e 20 Graus, somo suporte do seu trabalho. Send o disci
plina instrumental |, questiona-se 0s conteudos por ela minisg-
trados - sua adequacao e suficiencia para fundamentar a acao do

futuro profissional em educacao.

Outra situacao que concorre para a problematica

da Psicologia Educacional e a adocao, por parte dos Professores,

de conteudos ou teorias psicologicas que tem por tras de si con

cepcoes de homem e mundo que, muitas vezes, nao sao claramente

percebidas pelo professor. Em fungao disto, professores as  ve-

zes ministram conteudos sem conhecer SeUs pressupostos subjacen

tes, adotando uma postura ingenua de neutralidade em relacao 2

ciencia. Em algumas ocasides, o professor assume estes contef-

dos como fruto de "modismo", nao refletindo e ponderando sobre

0 que representam para o ensino.

Sao estas algumas das questoes que motivaram a
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elaboragao desta Peésquisa e, embora nao tenha a pretensao de res

ponde-las, elas acompanham toda a

trajetoria deste trabalho
como vem também permeando minha pratica

ao longo destes anos .

academico,

profissional



B - APRESENTAGAO DO TRABALHO: OBJETIVOS,

JUSTIFICATIVA E ESPECIFICIDADE

0 presente tratalho tem como finalidade conhecer, ana
lisar e questionar a disciplina Psicologia [ducacional ministra-
da nos cursos de Licenciatura do Estado de Goias, no ano de 1985,
Foram escolhidas algumas categorias de analise, através das quais
se "focalizara" esta Psicologia, em situagoes especificas, nas
quais a disciplina vem sendo ministrada, por diferentes Institui-

coes de Ensino Superior desse Estado.

Estas categorias sao:

1. Conteudo Psicologico Adotado: representado

pelas

teorias psicologicas e/ou topicos de conteudo programatico, e/ou

conceitos isolados, e/ou autores e bibliografia adotados pelo
professor.

2. Interdisciplinaridade - Presente ou Nao no Curso:

representada pelas relacoes estabelecidas entre a Psicologia e as

demais ciencias necessarias a compreensao do ser humano, e pela

integragao da Psicologia Educacional 3as demais disciplinas que

compoem o elenco da area pedagogica das Licenciaturas. e/ou  que

compoem o curso de origem do aluno (as vezes denominado area espe

cifica ou basica).



3. Vinculagao do Curso ao Contexto Social: representa
da por conteudos abordados durante as aulas de Psicologia [duca-

cional que busquem melhor explicitar a realidade social na qual

esta inserida, sobretudo, a escola publica, onde os alunos irao
atuar, demonstrando, portanto, a contextualizacao da Psicologia

Educacional.

4. Vinculagao do Curso a Pratica Pedagogica: represen

tada por conteudos abordados durante as aulas de Psicologia Edu-
cacional que demonstrem a funcao da Psicologia Educacional como
uma das disciplinas instrumentais necessarias a compreensao e e-
fetividade do processo ensino e aprendizagem e que, portanto,tem

sempre em vista a realidade da escola de 10 e 29 graus.

5. Vinculagao do Curso ao Movimento de Reformulacao

do Papel do Educador: representada pelo grau de participagao do
professor de Psicologia Educacional neste movimento e pelo grau
de influencia que esta participacao exerceu no curso por ele mi-

nistrado.

6. Outras Vinculacoes do Curso: representada por to-
das as outras vinculagoes alegadas pelo professor, que nao se en
quadram nas categorias anteriores, tais como: conteudos extra-
curriculares sugeridos pelo professor ou pelo aluno, seja de na-

tureza pessoal ou relacionados a vida da Universidade.

A razao profissional para ter privilegiado estes as-

pectos, na abordagem do tema escolhido, deve-se a necessidade
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por mim sentida, de conhecer mais sistematicamente a Psicologia
Educacional que esta sendo ensinada nos cursos de Licenciatura do
Estado de Goias, por ser esta minha area especifica de atuacgao.

Privilegiar estes aspectos me pareceu oportuno, pois

eles se mostraram capazes de evidenciar fatores que permitem re-
gistrar a complexidade que envolve a discussao dos conteudos psi

cologicos ensinados hoje nos cursos de Licenciatura.

Neste trabalho, parto do nrincipio que todo o profes-
sor, ao dar aula, tem uma "postura teorica", entendida aqui como
um "conjunto de conhecimentos, crencas e acoes do professor, que
tem por tras de si uma concepcao de homem e mundo", e que a trans
mite a seus alunos, quer atraves do conteldo programatico, biblio

grafia, ou mesmo pela atitude adotada em sala de aula, de forma

intencional ou nao. Alem disso, entendo tambem nao ser a Psicolo

gia uma ciencia neutra, uma vez que se encontra, ao lado de to-

das as outras, inseridas historicamente na sociedade, tendo tam-
bem um papel a desempenhar, nao somente como uma disciplina ins-
trumental para a educagao, mas tambem para a sociedade. Tem tam-

bem um papel fundamental a cumprir, qual seja, o de nos remeter

ao conhecimento do proprio homem em sua dinamica mais individua-

lizada, que e a sua estrutura psicologica,

Acredito, tambem, que a postura teorica em Psicologia

Educacional adotada e/ou assumida, e a maneira pela qual ela e

ensinada, e um dos determinantes da qualidade do ensino. Creio

ainda que os varios aspectos que serao realcados neste trabalho

fazem parte desta "postura teorica" do professor.
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No que se refere ao conteudo psicologico que e dado

nos Cursos de Licenciatura, ao iniciar este trabalho, varias ques

toes me preocupavam:

- Quais as teorias e/ou conteudos de Psicologia Educa

cional que estao sendo, prioritariamente, ensinados nos cursos

de Licenciaturas do Estado de Goias

- 0 professor de Psicologia Educacional sabe identifi
car o conteudo psicologico que adota no curso ? Este conteudo e

o mesmo de sua preferencia pessoal ?

- De que forma a Psicologia Educacional, como uma das
disciplinas que instrumentalizam o futuro professor, podera con-

tribuir para a melhoria da qualidade do ensino ?

Em relacao a interdisciplinaridade , a vinculagao da
Psicologia Educacional ao contexto social e a pratica pedagogica

da escola publica, eu tambem questionava:

- 0 professor de Psicologia Educacional procura rela-
cionar esta disciplina com as demais disciplinas do curso (tanto
do curso de origem quanto da parte pedagogica) ? Quais sdo es-

tas disciplinas ?

- Procura ainda relacionar a Psicologia Educacional

3s relacoes sociais concretas ?

- Tenta, em seus cursos, mostrar uma Psicologia Educa
cional coerente e condizente com a realidade e necessidades da

escola de 10 e 29 graus er nosso Estado?

- Que tipos de conteudos sao abordados, na tentativa

de estabelecer a relagao entre a Psicologia Educacional com 0
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contexto social, e com a pratica pedagogica das escolas publicas ?

Ainda, com relacao ao Movimento de Reformulacao do Pa

pel do Educador, duvidas me eram apresentadas:

0 professor de Psicoloaia Educacional participou ou

tem participado deste Movimento ? Em que grau ocorreu esta parti
Cipagao ?

- Este Movimento., que encontrou grande ressonancia em

Goias, exerceu influéncia na Psicologia Educacional ?

Devo ressaltar aqui, que este trabalho e fortemente

inspirado na corrente Progressista da Psicologia "que quer fazer

da ciencia psicologica instrumento de lTibertagao, quando se colo

Ca a servico de uma politica democratica e procura ter sempre em

mira o ser humano em sua tota]idade"Qm)Portanto ela se encontra

incluida em uma proposta de Pedagogia Progressista que entende

"a educagao como um processo de humanizacao dos homens, mas inse

rida no contexto de suas relagoes sociais. Parte da analise cr7-

tica das realidades sociais, sustenta as finalidades sociopoliti

cas da escola na direcao dos interesses emancipator

11
das popu]ares"f )

10s das cama-

Da analise e reflexoes ensejadas por esta pesquisa

(10) HAAS, Yara - A Formagao de Professores de Psicologia em Questao - Disser-

tagao de Mestrado - UNICAMP - Faculdade de Educagao - 1985 - p. 2

(11) LIBRNEO, Jose Carlos - Democratizacao da Lscola Publica - A Pedagogia Cri-

tico-Social dos Conteudos - §.p.

1985 - p. 68

- Edigoes Loyola - Colecao Educar 1 -
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acredito, nao so em um redimensionamento de minha propria ativi-

dade profissional, mas espero tambem, que o trabalho possibilite

novos dialogos com colegas que atuam nesta mesma area, e que se

sintam igualmente responsaveis e inquietos com a situagao atual

dos cursos de formacao de professores, no Brasil.
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C - REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisao bibliografica foi realizada a partir da es-

pecificidade do tema deste trabalho. Em relacao a  pesquisa  pro-

priamente dita, nao foi encontrada nenhuma referencia direta. A

apresentacao dos estudos realizados sera feita a partir das ca-

tegorias propostas para analise do problema da pesquisa . obede-

cendo a uma ordem que acredito mais didatica para o leitor. Mui-

tas obras de referencia foram consultadas e assimiladas ao longo

de todo o meu Programa de Mestrado, mas algumas merecem destaque

especial:

- em relacao a categoria Conteudo Psicologico Adotado:

SAVIANI, D. 1980(12) - Num estudo que trata da

questao educacional em geral, documentos de trabalho elaborados

pelo autor como exigencia das funcoes que vem desempenhando em

organismos educacionais e estudos sobre a educacao brasileira,

quando fala da funcao da Filosofia da Educagao e Historia da Edu

cacao, referindo-se a organizagao dos programas destas discipli-

nas, ele propoe algumas linhas basicas, situagao esta que consi-

dero generalizavel tambem para a Psicologia Educacional, sendo

duas delas: "uma primeira forma de se organizar a programacao

consiste em se filiar a uma determinada corrente ja constituida,

a um pensamento ja elaborado" e "a segunda forma se caracteriza

pela postura ecletica. Em vez de se filiar a uma corrente, le-

vam-se em conta todas as correntes: isto pode ocorrer tanto em

(12) SAVIANI, Dermeval Educagao: nﬂﬁffgff.ilﬂﬂﬁ’n (hnxyifnxlj{}j}}fﬁ}jfg.

S.P. = Cortez Editora, 1980.
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sentido diacronico como em sentido sincronico, ou seja, tanto na

sucessao cronologica das correntes atraves dos tempos, como na

coexistencia de diversas correntes ao mesmo tempo." Mais adiante

ele pergunta: "Como superar o problema? Deveriamos optar por

uma corrente? E como optar? A opgao vai implicar o conhecimen-

to das diversas alternativas para que ela seja consciente; em-

preender-se-a, entao, um exame serio. profundo, de todas as cor-

rentes para que se possa optar? Em face dos alunos: coloco-0s

diretamente dentro da minha opc¢ao ou deixo-os livres para faze-

rem a sua opgao? Neste caso. a trajetoria que ecu empreendi para

chegar a minha opcao deveria fazer com que o0s alunos tambem a

percorressem para faze-los chegar a sua opcao? Como, nesse caso,

abordar todas as correntes num tempo curto e como escapar a pos-

tura ecletica?" (p. 33) Para este autor, parece ficar claro que

0 importante nao e optar-se por uma ou varias correntes,mas abor

da-las de maneira critica, tendo em vista que qualquer ciencia

encontra-se historicamente situada.

13
» ENDERLE, C. 1985( ) Em seu Tivro, escrito com

a finalidade de ser utilizado por seus alunos em seus cursos de

graduagao, afirma: "A obra de Piaget foi criticada em diversas

~ - . | . . -
partes, o que nao a distingue dos demais Sistemas psicologicos

mas a critica mais contundente refere-se ao fato de serem seus

estudos realizados com criancas especiais, em condigoes esppe-

ciais, o que tornaria a pesquisa um tanto viciada. Além disto

,

tem sofrido o ataque de que suas pesquisas carecem de base esta-
tistica, o que ele contestou afirmando que no metodo clinico nao

ha lugar para a estatistica, porque as respostas das criangas

nao podem ser estritamente comparadas. Estas criticas nao

(13} ENDERLE, Carmem Psicologia e Desenvolvimento - o processo evolutivo
da crianga - Porto Alegre - Artes Medicas - 1985,
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desmerecem, contudo, a inegavel contribuicao de Piaqet a Psicolo

gia do Desenvolvimento e a Educagao, havendo o que alguns auto-

res chamam de verdadeiro 'furor piagetiano', principalmente nos

meios educacionais onde pedagogos e psicologos tem alargado e

confirmado a sua obra, divulgando e animando as suas aplicacoes

pedagogicas, as quais fervilham em todos os arandes centros es-
pecializados do mundo. No Brasil. a aplicacao da teoria piagetia

na se faz sentir de forma macica no campo da aprendizagem , que

tem sido facilitada pela traducao de sua obra para a lingua por-

tuguesa." (p. 19)

+ GOLDEN, M. 1976 (14} _ Falando sobre "A Aplicacao

das Teorias de Piaget a Educacao e Aos Problemas da Primeira In

fancia", cita: "Abordando as teorias de Piaget, nao esquecamos

que ele se considera como epistemologista genetico: saber como

0os seres humanos adquirem seu conhecimento do mundo, & o que o
interessa, bem mais que as diferencas entre os individuos ou gru
pos, ou as motivacoes para a aquisicao dos conhecimentos, ou a
maneira que ele & influenciado pelas relacoes mae-filho ou, ain-
da, a educagao de criancas de meios desfavorecidos. Ainda mais

ele tem apenas um interesse secundario quanto 3 aplicacao de

suas ideias ao ensino."

(14) GOLDEN, Mark e outros A Aplicagao das Teorias de Piaget

a Educagao e
aos Problemas da Primeira Infancia.

In:

Piaget a L'Ecole - Raph

)

Jane, Schwebel, Milton et autres. DenoHl/Gonthier - Paris, 1976
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v\\ ) .
. GADOTTI, M. ogs'!®) tm texto provisorio que es-

creveu para debate em sala de aula nos cursos de Mestrado em Edu

cacao da UNICAMP, afirma: "Barbara Freitag, estudando teorica e

empiricamente a formacao das estruturas da consciencia, baseando-

se na psicologia genetica de Piaget, a luz dos dados levantados

no contexto brasileiro. conclui que as diferencas culturais do
contexto afetam a psicogenese nao na sua esseéncia, mas 'no atin-

gimento de certos estagios em relacao as idades apontadas por

Piaget e colaboradores em sua teorizagao como idades-padrao'.

Apesar disso, Freitag afirma que 'a teoria piagetiana nao foi in

validada com a descoberta cada vez mais freqﬁente de defasagens

em todos os niveis do desenvolvimento em diferentes sociedades'.

Ela critica os marxistas que focalizam o problema da consciencia

critica apenas 'sob o prisma da ideologia' e também critica Pia-

get que 'em seu otimismo oo/ fonrer: em nenhum momen to consi-

derou o contexto social suficientemente forte para bloquear de

forma permanente e continua o processo psicogenetico' ."

LIBANEO, J.C. 1985(16) - Em estudos reunidos em

seu livro, escritos em diferentes momentos., como artigos ou tex-

tos de palestras, ele afirma: "A pratica escolar, assim, tem

atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferen

tes concepcoes de homem e de sociedade e, consequentemente, dij-

a uma sin-

(15) GADOTTI, Moacir  Pensamento Pedagogico Brasileiro - Notas par

tese - Texto provisorio para debate em sala de aula - Campinas, 1985

(16) LIBANEO, José Carlos 1985 - Op. Cit.
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ferentes pressupogt(]gg sobre 0 pd[\(‘] da L‘SCU](\. d[)r@ndil(]g(‘m. re-

lagoes professor-aluno, tecnicac pedagogicas,

etc Fica claro
que 0 modo como os professores realizan seu trabalho, selecionam
e organizam o conteudo das materias, ou escolhem tecnicas de en-
sino e avaliagao tem a ver com pressupostos teoricos-metodologi-
cos, explicita ou implicitamente. Uma boa parte dos professores,

pProvavelmente a maioria, baseia sua pratica em prescricoes peda-

gogicas que viraram senso comum. incorporadas quando de sua pas -

sagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; en-

tretanto, essa pratica conten pressupostos teoricos implicitos.

Por outro lado. hi professores interessados num trabalho docente

. "
mais consequente, professores Capazes de perceber o sentido mais

amplo de sua pritica e de explicitar suas convicgoes. Inclusive,

ha aqueles que se apegam a ultima tendéncia da moda, sem maiores

cuidados em refletir se €ssa escolha trara, de fato, as respos-

tas que procuram. Deve-se salientar, ainda. que os conteudos dos

cursos de 1icenciatura, OU nao incluem o estudo das  correntes

pedagogicas,

oOu giram em torno de teorias de aprendizagem e ep-

$ino que quase nunca tem correspondencia com as situagoes concre

tas de sala de aula, nao ajudando os professores a formar um qua

dro de referéncia para orientar sua pratica". (pp. 19 ¢ 20). Tam
bem Libaneo coloca Piaget, de certa forma. incluido na tendencia

liberal renovada Progressivista ou pragmatista, entendendo por
pedagogia liberal aquela que sustenta a ideia de que a escola tem
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por fungao preparar os individuos para o desempenho de papeis
sociais, de acordo com as aptidoes individuaijs" (p. 21) e na
liberal renovada progressivista,principalmente na forma difundi-

da pelos pioneiros da educacao nova. a educacao e vista como "um processo

interno, nao externo: ela parte das necessidades ¢ interesses in
dividuais necessarios para a adaptacao ao meio" (p. 22). Este
autor, falando sobre as “Manifestacoes na pratica escolar® da
Tendencia liberal renovada progressivista. cita Piaget, dizendo
que o0 ensino baseado em sua psicologia genetica tem larga aceita

¢ao na educacgao pre-escolar (p. 26 e 27).

- FREITAG, B. 1985(17) - Em seu livro,que se compde,
segundo a autora, de tres artigos escritos em circunstancias di-
ferentes, mas cuja unidade tematica & dada pela formula encon-
tros e desencontros: de Piaget com outros autores (no caso, Marx
e Habermas), mas tambem entre estudiosos de Piaget, aborda va-
rias passagens criticas a Piaget: "0 interesse nos aspectos pe-
dagogicos da obra de Piaget & compreensivel num pais em que a
questao educacional e um tema da maior gravidade. 0 que € menos
compreensTve] e uma apropriagao exclusivamente pedagogica dessa
obra. Uma coisa e reconhecer que em seus trabalhos teoricos Pia-
get chegou a resultados que se prestam a uma reformulagcao dos
curriculos e metodos de ensino. Outra. muito diferente, e ver em

Piaget um educador, ou limitar o debate de suas ideias a temas

(17) FREITAG, Barbara Piaget:_Encontros e Desencontros - Colecao Diagrama,

Rio de Janeiro - Tempo Brasileiro, 1985
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educacionais que constituem no maximo um sub-produto de investi-

gacoes psicologicas e epistemologicas muito mais amplas" (p.11).

Continuando, a autora diyz:

"No modelo do pensamento logico, 05

aspectos sociais da consciencia sao relegados a sequndo plano

‘

valorizando-se sobremaneira o raciocinio formal, logico-dedutivo,

que de certa forma

independe das relacoes sociais em que vive a

criancga.

Este relativo empobrecimento da teoria da psicogénese

infantil foi deplorado por varios autores (KOHLBERG, 1969; HAR-

TEN, 1979, 1980 ¢ FREITAG, 1984a.b). Ha, no entanto, indicios de
que para o proprio Piaget este estreitamento conceitual nao  era
definitivo. Especialmente a partir dos resultados dos es tudos
inter-culturais, divulgados com crescente intensidade a partir

dos anos 60, Piaget mostra-se aberto para interpretar as estru-

turas cognitivas, incluindo em sua reflexao as dimensoes estaeti-

ca, literaria. linguistica, social, etc. (PIAGET, 1972a,b). Essa

‘abertura' no final de sua vida. nao levou, contudo, a uma refor

mulacao dos programas e linhas de pesquisa do seu Centro, onde a

problematica do pensamento 10gico matematico-formal continua sen

do hegemonica". (p. 19 e 20)  "Pelo fato de ignorar o carater
historico, e a estruturacao das modernas sociedades segundo cri-
terios socio-economicos, Piaget nao percebe o efeito diferencial
que a estrutura social exerce sobre o desenvolvimento psicogene-
tico; e pelo fato de rejeitar a objetividade e coercitividade

dessas estruturas, deixa de perceber que elas afetam o desenvol-

vimento das estruturas cognitivas com um impacto muito maior do
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que gostaria de admtir.” (p. 41) N autora em questao conclui

"A reformulacao da teoria

pragetiana, aqui proposta, consiste em

concretizar as dimensoes do  contexto social em  que vivem a

criangas, que por sua vez nao deveriam ser encaradas como meras

representantes abstratas da especie humana e sim como criangas

vivendo em uma sociedade

concreta, historica, estruturada em

classes, que passa por uma certa conjuntura social, economica e

politica." (p. 47)

LANE, S.T .M. ]984(18) - No capitulo deste livro

que analisa as categorias fundamentais para a Psicologia Social,

0 autor refere: "A ciencia vista como produto historico tambem

se relativiza como produgao humana e, portanto, perde sua condi-

gao de 'neutra', pois e sempre fruto de homens situados social e
historicamente que determinam o prisma pelo qual os fatos sao

enfocados, ou seja, as necessidades e valores privilegiados por

um grupo social naquele momento." (p. 45)

GOULART, I1.B. 1985(19) No Prdlogo de sua Tese,

ela afirma: "No desempenho do papel de educadores, todos temos

crencas, optamos por determinados valores e agimos de acordo com

eles: isto significa que temos sempre uma 'teoria' de educagao ,

mesmo que ela nao esteja explicita nem para nos mesmos. Dos pro-

(18) LANE, S.T.M. Consciencia/Alienagao: a ideologia no nivel individual.

In: Psicologia Social, Silvia T. M. Lane (Org.), S.P., Brasiliense,
1984

(19) GOULART, Iris Barbosa Psicologia da Educacao em Minas Gerais - Histo-

rias do Vivido - Tese de Doutoramento, PUC/SP, 1985
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fissionais da educacao, aqueles aos quais a sociedade delegou po
der para educar, se exige, contudo, a explicitagao desta teoria,
a fim de se assegurar um carater de cientificidade a pratica edu
cacional. Uma das fontes da teoria sobre a educacao tem sido a

ciencia psicologica (...)" (pp. 1 e 2)

. OLIVEIRA, J.B.A. & CHADWICK. C.B. 1982200 - N
capitulo de seu livro que trata da teoria de Piaget, afirmam
"Piaget foi extremamente cuidadoso quanto a considerar implica-
goes educacionais do seu trabalho.'Estou convencido de que nos-
sos estudos podem ter algum uso no campo da educagao, tanto em
termos da teoria da aprendizagem quanto de metodos. Creio que
isto e fundamental, mas nao sou pedagogo e ainda nao tenho ne-
nhum conselho para dar aos educadores. Tudo o que podemos fazer
e estabelecer fatos, mas acredito que os educadores possam , a
partir dai, obter novos metodos educacionais.' (citado em EVANS,
1973, p. 51). Dessa citagao pode-se ver que ha muitos problemas
quando se tenta trabalhar com a teoria de Piaget e nem sempre
fica muito claro quando se esta falando a respeito de aprendiza-
gem ou a respeito de instrucao. Apesar dessas dificuldades , e
enorme o esforgo desenvolvido para se extrairem as implicacoes
educacionais dessa teoria." (pp. 67 e 68) Tambem, ao referirem
sobre os curriculos pre-escolar piagetianos, citam BAINERD que,
numa revisao critica sobre eles, afirma "analisando esses proje-

tos, e forgoso concluir que educadores que se basearam nas teo-

(20) OLIVEIRA, J.B.A. & CHADWICK, C.B. Tecnologia Educacional - Teorias
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rias de p\dg@t nao consequiram estruturar os (uy'y'i(“]()c; de acor-

do com a linha piagetiana .. Ha boas razoes para crer que 0sS
aspectos cruciais para o ensino encontram-se mais nas caracte -
risticas dos professores e suas filosofias educacionais do que

nas caracteristicas do curriculo." (p. 76)

PISTRAK 198](11) - Um dos pontos abordados pelo

autor refere-se a idéia de que a educacao apolitica e neutra @

uma hipocrisia do dominador burques, uma forma de enganar as ca-

madas dominadas da populacao. Ressalta a importancia da existen-

cia de uma teoria pedagogica revolucionaria capaz evidentemente

de levar a uma pratica pedagogica tambem revolucionaria. Afirma

ainda: "Constatamos, entao, a proposito de todos os problemas da

vida escolar, que apenas a teoria nos da o criterio indispensa-

vel para optar, avaliar e justificar tudo o que fazemos na esco-

Ta. 0 educador que nao dispoe deste critério nao podera traba-

lThar de forma util na escola; ele se perdera sem encontrar o ca-

minho, sem guia, sem saber o objetivo a ser atingido." (p. 29)

(21) PISTRAK Fundamentos da Escola do Trabalho - Brasilicnse - S.
1981

Paulo -




- Em relacao a cateqoria lH?Uldlnl‘PIinVIdddn presente ou

NAao no curso:

LIBANEO, J.¢c.  19g5(%7) Abordando o questao da
nao-correspondencia entre o pensamento pedagogico de cientistas
sociais e de educadores,

cita Luis Pereira, que analisou este asg

Pecto em um artigo publicado em 1962, intitulado " Nota critica

sobre o pensamento pedagogico brasileiro". e que concluiu "pela

colaboragao interdisciplinar entre cientistas sociais e educado-

res: estes, assimilando o conhecimento acumulado pelas

sociais e aqueles,

ciencias
Preocupando-se com a problematica especifica
do pensamento pedagogico." (p. 114)

23 =
ASSIS, M, 1982( ) Propoe em sua tese um pla-

nejamento cooperativo e interdisciplinar entre as chamadas disci

plinas de contetudo com as disciplinas diretamente relacionadas

com a formacao pedagogica., uma vey queé, segundo o autor, tem-ge

atualmente consciencia do distanciamento que existe entre estes

dois agrupamentos de disciplinas e dos problemas que ta] fato

reflete nos alunos.

(
CHAUT, M. 1979‘24) - Abordando "A Reforma do En-

sino", assim se posiciona, quanto 3 questao da

integracao de

conhecimentos: "Com efeito. a integracao das diferentes esferas
(22)  LIBANEO, Josi Carlos  [985 - Op. Cit.

(23)  ASSIS, Mucio Camargo de A__]_.”““,:L‘C_i_"} dos Estudos Pedagdgicos sobre a

Percepgao do Papel ‘L".,P"‘Lﬂ‘SSU}' = Dissvrt.NSn de Mestrado - Faculda-

(24)  CHAUI, Marilena de Souza

A Reforma do Ensino: Refazendo a Memoria -
a3 LT S no —— -0 4 femoria
A Situagao da Fi losofia - Texto utiliz

ado para debate na FE/UFG -
1979
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do conhecimento pressupoe uma uniformidade de pontos de vista

que diferem apenas pelo tipo de objeto que conhecem, mas que sao

par‘teS harmanicas g }\a)‘ll\(\l\i\\')“‘; do mesmo todo que seria o saber.

A integracao exclui, por definicao. a contradicao, os antagonis-

mos, as tensoes entre os varios dominios do conhecimento " (p.6)

Mais adiante, afirma: "Jamais e dira que as contradicoes entre

as esferas do conhecimento exprimem de maneira determinada as

contradicoes efetivas da sociedade." Concluindo, diz: "Essa ideo

logia, que aqui se exprime no plano pedagogico, visa a inculcar

nos estudantes a imagem de que sao membros de uma sociedade ho-

mogenea e harmoniosa, na qual as diferencas entre os cidadaos

decorrem de diferencas naturais ou nascidas do acaso e na qual

os conflitos sao mero acidente de direito suprimivel. Saber in-

tegrado e sociedade integrada sao uma s© e mesma coisa." (p. 7)

VII ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PROMO

25
GAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO  1975(°°) _ No  reva-

torio deste Encontro, que aborda o tema "Integracao das agencias

formadoras de docentes e de especialistas nao-docentes para o

ensino de 19 e 29 graus com o sistema que os absorve", consta

"Falta nao so0 a integracao entre a Universidade e o Sistema, mas

também a integracao entre as disciplinas de contelido e as did3-
tico-pedagogicas e mesmo a integracgao das disciplinas dentro des
ses grupos." (p. 1) Neste mesmo relatorio e apresentado, como

sugestao, "otimizar o equilibrio entre a formacao especifica e

formagao pedagogica, evitando assim a situacao atual, ou seja,

sete ou seis semestres de 'conteudo' ao lado de um ou dois semes

tres de complementacao pedagogica. Que as disciplinas especifi-

cas tenham um enfoque pedagogico no seu desenvolvimento. Os con

(25) RELATORIO SOBRE O VII ENCONTRO RECLONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PRO-

MOGAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCACAO - 1975 - Op. Cit.
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teudos selecionados devem atingir os objetivos do curso, que @ o

de preparacao de profissionais da Educagao." (p. 6)

CAFE, M. H. B. IQHI()“) - No Tivro que trata do

Seminario Pro-Formacao do Educador (21/23 de maio de 1981), ocor

rido em Goianio, GO, afirma: "Apos a implantacao da reforma uni-

versitaria, a divisao de tarefas atingiu tambem os cursos de 1i-

cenciatura. A racionaliz

&

aao do sistema de ensino dividiu o cur-

so em disciplinas basicas. disciplinas de conteudo e disciplinas

de complementacao. Aos alunos cape realizar a integracao pedago

gica das partes como num quebra-cabecgas. 0s cursos de curta du-

ragao sao depois complementados por um acrescimo de outras dis-

ciplinas, ou melhor, por um maior numero de creditos. 0 grau de

competencia do professor & medido pelo maior ou menor numero de

creditos feitos. Sua formacao de professor & cada vez mais frag-

mentada. A conseqléncia disto & um trabalho dicotomizado e,

por-
tanto, alienado." (p. 12)

PROPOSTA E PROGRAMA DE TRABALHO (LICENCIATURA)
1985(27)  _ po analisar a parte academica dos cursos de |icen-

ciatura, este documento registra: "Uma das grandes falhas da es-

trutura academica das licenciaturas. inumeras vezes apontada pe-

los alunos, e a falta de continuidade no conteudo das diversas
disciplinas e de entrosamento curricular entre as chamadas

(26) CAFE, M. H. B. - 1981 - op. cit.

(27) PROPOSTA E PROGRAMA DE TRABALHO (LICENCIATURA)- FE / UNICAMP - 1985.



disciplinas do ciclo basico e as do profissionalizante. A desco-
nexao chega a ta) Ponto de uma materia (sob determinada ementa )

ser ministrada de maneira totalmente

diversa quando desenvolvida
por docentes diferentes "

(p. 1)

HAAS, Y.  19g5(28)

Em sua Dissertacao que trata
da Formacao de Professores de Psicologia em Questao. afirma: "A
formacao recebida nos Cursos de formagao & realizada de forma in
dividualista, elitista,

Com uma visao miope da realidade humana,
desvinculando-a do social,

do cultural, do economico, do polftj-

co, do biologice e dos outros campos do saber humano

que pela in
terdisciplinaridade , Mostra a singularidade e

a unicidade da
profissao." (p. 93). Ainda,

sobre o mesmo assunto,

Parece-nos
qQue no processo formativo do aluno,

uma visao da politica 5 da
eéconomia, da sociologia. da educacao e das técnicas de pesquisa

que extrapolem a compartimentalizacao do ser humano, deve emer-

Um dos caminhos para essa pratica pode ser 3 proposta de um
trabalho

gir.

interdisciplinar que nao perca de vista a

‘questalt'do

problema. A mobilizagao de recursos para montagen

de servicos de
apoio aos varios cursos da Universidade, atraves do Departamento
de Educacgao, que atue como elemento de planejamento cooperativo
e interdisciplinar." (p. 103)

(28) HAAS, Yara 1985 - 0p. cCit.
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Y \
SANT'ANNA, H. H. N. 19gq\ =" - Em sua Tese, quan

do aborda "A Psicologia Escolar

como uma das opcoes de trabalho
em Psicologia e a formacao do profissional para atuar na area" |,
afirma: "os informantes colocam como obstaculos serios ao desen-
volvimento da area, a falta de integragao entre disciplinas e a

deficiente comunicagao entre 0s docentes, o que leva a um total

desvinculamento, entre as disciplinas teoricas e os estagios |
tanto em relagao aos Seus conteudos, quanto em relagao o Seus

objetivos." (p. 12)

BERNARDO, M.v.C. ]986(‘”) - Uma das conclusoes a

que se chegou com este estudo, foi que o projeto de licenciatura

esta assentado nos moldes centralizadores de nossa politica edu-

cacional desprovido de inventividade e comprometido com a buro

Cracia. Percebe, tambem, que os responsaveis pelas disciplinas

de conteudo especifico tem uma relacao de dominagao para com as

disciplinas de conteudo pedagogico, exercendo, portanto, a hege-

monia. Vale a pena transcrever o paragrafo a sequir: "Essa rela-

¢ao ultrapassa o ambito académico e penetra no ambito das esco-

las de 10 e 20 Graus, nas quais nossos ex-alunos vao reproduzir

(29) SANT'ANNA, Heloisa Helena Nunes - A Psij
Uma Contribuicao a sua Avaliacao e
ramento — USP - SP - 1984

cologia Escolar em Sio Paulo.
Perspectiva - Tese de Douto-

(30) BERNARDO, Maristela Veloso Campos Re-vendo a Formagao do Professor

Secundario nas Universidades PGblic

as do Estado de Sao Paulo - Tese

de Doutoramento - PUC - SP - 1986
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um conhecimento desvinculado das possibilidades de assimilagao
de sua clientela. Vao prolongar a dicotomia (na qual se desco-
briram conhecedores da ciencia), cujo destino e acentuar uma vi-
sao de mundo fragmentada. Vao colaborar para o prolongamento da
inercia cultural em que vive a maior parte de nossa gente porque
sera dificil, neste contexto, inicia-la na critica dos dados da

experiencia imediata." (p. 125)
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- Em relacao a categoria Vinculagao do Cgrggﬁqp,ﬁppﬁgﬁﬁ?

Social:

ASSIS, M. 198?(*l\ Em sua dissertacao de mestrado

»

intitulada "Politica Educacional . Nemocralizacano do I usino ¢
Fracasso Lscolar " v atirma que existe uma "inadapta-

cao de nossa escola para a nossa realidade social" e, portanto

A

e necessario "transformar g escola de 19 grau o fim de que  ela

S& Capacite efetivamente Para a tarefa de educar as criancas das

classes menos favorecidas . que afinal de contas, constituem 0

numero mais expressivo de nossa populacao escolarizave] * (p.183)

ENDERLE, C. 19g5(32)

Abordando a ligacao da Psicolg

gia com a politica e inserida no contexto social, afirma: "Assim
como existe uma identidade entre a politica e educacao, a Psico-

logia como ciencia humana, esta da mesma forma, comprometida com

0 sistema politico vigente e com asg reais condigoes de vida que
esse sistema oferece a populacao" (

P. 19). Tambem afirma: "Care-

ce, pois, principalmente nas condicoes brasileiras, da  pesquisa
social integrada como fundamento de uma politica educacional e
de uma psicologia, o que nao impede uma ‘construcaop’ cientTfica
(a avaliacao das necessidades nacionais e das classes sociais
bem deveria ser a base da ciencia) de uma proposta Psicoldgica
renovadora." (p. 32)

(31) ASSIS, Mucio Camargo de Politica Fduca

_“iQPﬁl) Dvmuchti;:Sdu do En-
sino e Fracasso Escolar - Tese de Doutoramento - Puc/sr - 1982

(32) ENDERLE, Carmem 1985 - 0p. cit.
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SAVIANI, D. 19g0''?)

- tm seu livro "Educacao: Do Sen-
so Comum a Consciencia Filosofica", afirma: "Nao existe explica-
¢ao neutra e ai se situa a critica basica da perspectiva positi-

vista e neo-positivista da ciencia. Na verdade, nao existe visao

neutra. A ciencia se desenvolve a partir de condigoes sociais
concretas e neste sentido ela esta vinculada a determinados in-

teresses. E ela expressa, mesmo que seja por ocultacao, determi-

nados interesses." (p. 163).

FREIRE, P. 1985 (34 ) Durante as aulas que ministrava

para o curso de pos-graduacao em Educacao, na UNICAMP, disse:
"Se a educagao se considerar neutra, ela esta a servico da clas-

se dominante, pois ela e um ato politico."

LIBANEO, J.C. 1985(35) - Em seu livro " Democratizagao

da Escola Publica", ao abordar as posigoes evidenciadas nos de-
bates sobre a reformulagao dos cursos de pedagogia e licenciatu-
ra, que ora enfatiza o aspecto politico, ora o exclusivamente es
colar, disse: "A relacao pedagogica, ainda que tenha sua especi-

ficidade, nao se dissocia do social, das condicoes concretas da

(33) SAVIANI, Dermeval  (1980) Op. Cit.

(34) FREIRE, Paulo - Apontamentos de aula referentes ao curso: EducaqEO Popu-

lar e Movimentos Sociais. Faculdade de Educagao. UNICAMP. Margo, 1985

(35) LIBANEO, Jose Carlos . (1985) Op. Cit.
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vida" (p. 67). Ainda, "entender o essencial da educacao enquan-

to atividade pedagogico-didatica, assumindo sua funcao politica,

ou seja, assumindo o componente pedagogico como especifico da

educacao escolar, dssegurando sua vinculagao com a totalidade do

social™ (p. 114). E ainda afirma: "Admitindo-se que a agao peda-

gogica nao se reduza nem a0s seus componentes tecnico-praticos

nem aos psicologicos e nem aos sociopoliticos, sendo, ao inves
disso, uma totalidade abrangente que integra todos esses compo-

€ outros, assume-se que o trabalho docente e um momento-sintese,

uma totalidade a qual afluem determinantes economicos, sociais,

biologicos, psicologicos que sao, ao mesmo tempo, condicoes (res

tritoras ou reforcadoras) para o complemento do ato educativo "
(p. 139).

GOULART, 1.B. 1985036 ) _ fqyq autora, referindo

aos anos 80, afirma: "Neste momento historico. o que se percebe

e que a Psicologia comeca a tentar compreender o problema do ho-

mem que vive sob estas pressoes. Dai,a redefinicao de seuy campo

H o~ 5 . . - -
de estudo, com consequencias evidentes para sua aplicacao a edu-

cagao - nao mais uma psicologia destinada ao estudo de um homem

universal, sob efeito de uma educacao tambem universal, num es-

paco-tempo indefinidos, mas uma Psicologia aplicada a educagao

do homem brasileiro. neste momento preciso de sua historia, sob

efeito da crise que afeta seu processo de desenvolvimento.“(p.53)

(36) GOULART, Iris Barbosa - 1985 - Op. Cit.
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SINDICATO DOS PSICOLOGOS NO ESTADO DE SAD PAULO

(37)
1984 - Em um debate promovido pelo mesmo, onde se abordava

o papel do psicologo, um de seus participantes, Luiz Humberto Si

viere, assim se expressou: "Nos somos muito discursivos e pouco

atuantes. Nos nao temos respostas para os problemas... temos um

discurso critico e uma pratica conservadora." (p. 120) L, Kimie

Yamamoto assim colocou o seu ponto de vista: "Nos temos um des-

compasso com a realidade que quase independe da realidade econo-

mica que e o descompasso com a realidade social." (p. 127)

HAAS, Y. 1985(38) Nas conclusoes de sua Disser

tacao de Mestrado, afirma: "Com relagao a Licenciatura em Psico-
Togia, sabemos que a preocupacao de todo programa de formacao
de professores nao deve ser a de transmitir conteudos, mas a de
preparar educadores que se sintam comprometidos com um projeto
de sociedade, que lhe exige condigoes para analise da realidade
nacional, compreensao dos condicionamentos ideologicos e uma
percepcao das reais vinculacoes da escola com a sociedade. Na
busca de transformac¢ao do mundo, o professor tomara consciencia
da distancia que existe entre o seu cotidiano e a realidade, pa-

ra que possa perceber os mitos do magisterio." (p. 92)

(37) SINDICATO DOS PSICOLOGOS NO ESTADO DE SAO PAULO - O Perfil do PsicOlo-
go no Estado de Sao Paulo - Conselho Regional de Psicologia - 6a.
Regiao - Editora Cortez, 1984

(38) HAAS, Yara - 1985 - Op. Cit.
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BERNARDO, M.y .. 1986037) Ao realizar um estu-

do sobre a formagao do professor, verificou que "o descuido e

tao serio que os conteudos curriculares de formagao pedagogica

atravessaram os anos assemelhando-se aos das nossas escolas nor-

mais. Empobreceram-se no seu conteudo cientifico e profissional,

acabando por incorporar uma rotina doentia. De tal mode isto se

deu que nem algumas iniciativas de inovagao consequiram perdurar,

tanto pela falta de receptividade institucional, pela lei centra

lizadora que fala mais alto e obstaculiza qualquer criatividade,

quanto pela falta de respaldo socio-cultural. " (p. 124)

ALVITE, M.M.c. 19810 %%) | g estudo  realizado

por esta autora vem nos mostrar que o educador diminui as possi-

bilidades de sua agao quando assume um enfoque psicologico, in-

dividualista, perdendo de vista a totalidade do processo educati

vo e sua relacao com a sociedade. E preciso que ele perceba 0s

vinculos de seu trabalho com a realidade concreta, levando em

consideragao as reais possibilidades da educacao. Enfatiza a au-

tora a importancia do educador ter uma ideia clara dos problemas

contemporaneos, percebendo-os historicamente. Situando a escola

e a si mesmo como instrumentos do processo de libertacao dos o-

primidos. (p. 127)

(39) BERNARDO, Maristela Veloso Campo - 1986 - Op. Cit.

(40) ALVITE, M.M.C. - Didatica e Psicologia - Critica ao Psicologismo na
Educagao - Edigoes Loyola - S.Paulo - 1981
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PIMENTA, S.G. 19850411 L g pretender  elaborar
uma proposta da atuacdo do Orientador Educacional na Escola Pu-
blica,

tece a sequinte consideracgao: "A transformacao dos meca-

nismos internos da escola,

no sentido de coloca-la ao encontro

das reais possibilidades das camadas populares, permitindo

que
permanecam

na escola, para elevarem o grau de consciencia dos

fatores que as tornam dominadas, pela posse dos conhecimentos

que a escola transmite, articulados com os interesses dominados,
€ uma funcao politica da escola, que requer a competéncia tecni-

ca dos educadores na direcao da emancipacao das camadas

popula-
res." (p. 3)

(41) PIMENTA, Selma Garrido

Uma Proposta da Atuagao do Orientador Educa-
cional na Esco ‘u_l)‘_lx}yi_iﬂci - Tese d

¢ Doutoramento, PUC/SP, 1985
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Em relagao a categoria Vinculagao do Curso a Pratica

Pedagogica:

FREIRE, p 1935"'\ - Durante as aulas do curso

Educacao Popular e Movimentos Sociais., falou: "E necessario que

haja a diminuigao da distancia entre a expressao verbal do pro-
fessor e a pratica educativa - persequicao de um minimo de coe-
rencia. A medida que voce aproxima o discurso da pratica, o dis-

Curso torna-se praxis (opcao revolucionaria)".

LIBANEO, J.C. 1985(A;) - Ao tratar da importan-

cia da ligacao da universidade com a escola., assim se refere
"0 assunto tem sido ja bastante explorado, mas nao custa repetir
que a acentuacao das disciplinas instrumentais (Psicologia da
Educagao, Didatica, Estagio Supervisionado) devera levar em con-
ta o dia-a-dia da sala de aula, as classes numerosas, oS proble-
mas de disciplina, os conteudos ja trazidos pela crianca de suas
proprias condigoes de vida etc., nao se excluindo formas de trei
namento que lidem com a autopercepgao da pessoa do

professor e

habilidades de manejo de classe e lideranca de grupos. A par
disso, e indispensavel que as instituicoes que formam

docentes
de todos os niveis lancem mao de iniciativas que permitam 0 estu
do e a circulagao de ideias, reunindo professores universitarios,
professores da rede publica e particular e estudantes, promoven-

do simposios, discussoes abertas sobre temas de interesse para a

pratica escolar." (p.55)

(42) FREIRE, Paulo  (1985) Op. Cit

(43) LIBANEO, José Carlos  (198%) 0p. Cit.
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RODRIGUES, N. 198q'‘")
vista ANDE, sobre

Em um artiqo para a re-

A "Fungao da tscola de 19 Grau numa Sociedade

Democratica", afirma:

“deve haver livre transito entre a univer-
1 Y n & . .
sidade e a escola de 19 Grau, poi1s e a1 que a universidade apren

de sobre a realidade, apreende a realidade. Penso que a universi

dade nao se COnstitui em fonte de aprendizagem sobre a escola

de 19 Grau

- €@ exatamente o contrario. Porque e a escola de 10

Grau que esta em contato permanente com a realidade. o ela, por -

tanto. que informa a universidade sobre essa realidade" . (p. 21)

E. mais adiante: "Precisamos inverter a mao - e a escola que de-

ve fornecer os indicadores para a preparacgao de futuros profes-

sores as escolas de licenciaturas. e ela quem deve enunciar as

necessidades reais da supervisao, da orientacao, da administra -

¢do" (p. 22).

SINTESE E PERSPECTIVAS DO DIA NACIONAL DE DEBATE

45 -
SOBRE EDUCAGAOD (1985)(-)Em um dos depoimentos extraido do Rela-

torio do Distrito Federal sobre Licenciatura, consta: "A irea de
formacao pedagogica do ensino universitario - licenciatura e
cursos de Pedagogia - deve ser reformulada para que se possa ade
quar as reais exigencias da realidade educacional brasileira."

(p. 34)

(44) RODRIGUES, Neidson - Fungao da Escola de 19 Grau numa Sociedade Demo-

cratica. In: ANDE - Revista da Associagao Nacional da Educagao N9 8,
Ano 4, 1984

(45) DIA NACIONAL DE DEBATE SOBRE EDUCAGAO (Sintese e Perspectivas). Minis-
terio da Educagao - CENAFOR - SP, 1985
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DOMINGUES, g, |

para Debate que traga

e outros IQHJ(““) - No Documento

uma Proposta para Licenciatura em Pedago-
gia, propoem, nas Recomendagoes Finais a Faculdade de Educagao

“iﬂlfﬁfiﬁ.ﬂﬁ_jﬁgjjgﬁdgh§pglaJVda escola publica de nosso Estado
Q‘SQNPFQNF?GFEpg}iticamento com essa realidade” (p. 14)

SANT'ANNA, H. H. N.

anteriormente referido,

1984(Al) - Ainda no trabalho

dpresenta um depoimento de um professor

de 30 grau, que trabalhava na formacao de especialistas em edu-
cagao, que assim se refere ao trabalho do psicologo na educacgao:

"Uma contribuigao valiosa do profissional de psicologia seria a

realizagao de uma Peésquisa criteriosa, que produzisse uma teoria

de aprendizagem realmente adequada a realidade brasileira,

pois
0 que a psicologia vem Propondo nao tem levado a resultados pra-
ticos. Prova disto & que o proprio curso de pedagogia, que con-

centra 1/5 de disciplinas do campo da psicologia, nao tem encon-

trado aplicacao pratica para ela. A psicologia trabalha muito

com teorias importadas e hoje, em que toda a educagao brasileira

e questionada, nao cabe mais insistir em Propostas obsoletas que,

alem de nao terem produzido bons resultados, sao frutos de

uma
epoca em que se supervalorizava a importacao de

ideias, tecnolo-

gia, etc." (p. 100) Ainda, falando sobre alguns estudos

brasi-
leiros recentes sobre a atuacao do Psicdlogo Escolar, utiliza
uma citacao de WITTER (1977): "Na literatura cientifica, a maior

(46) DOMINGUES, Jose Luiz e outros - 1983 - 0p. cit.

(47) SANT'ANNA, Heloisa Helena Nunes - 1984 - Op. Cit.



50

parte, e muitas vezes a totalidade dos dados, nao dizem respeito
a realidade educacional brasileira. A caracterizagao de varios
aspectos do comportamento e do desenvolvimento da crianga refe-
rem-se as criangas estrangeiras, principalmente americanas, in-
glesas, ou com menor volume, a de uns poucos paises da Europa

Continental." (p. 110)

GOULART, 1.8 1985(“®)  _ Neste trabalho, apre-
senta as criticas que recebe a Psicologia da Educacao e, dentre
elas, cita o "distanciamento entre a Psicologia da Educacao e a
pratica escolar. Avaliando o conteudo dos cursos, verifica-se
que o ensino desta disciplina tem se restringido ao dominio do
psicologo, sem fazer uma aproximacao do pedagogico. Pouco vale
a informagao sobre teorias de desenvolvimento sem que se proceda
a uma adequacgao das mesmas a realidade social da crianca e, mais

especificamente, da crianca em uma determinada escola." (p.226)

(48) GOULART, Iris Barbosa - 1985 - Op. Cit.



Em relacao 3 cateqoria Vinculagao do Curso ao Movimento de

RefPLWF‘ﬁgéo do Papel do Educador:

LIBANEO. v.c. 1985(4°) . pinda na obra ja citada,

falando sobre o Reformismo do curso de pedagogia, afirma: "E uma

das mais recentes Pseudo-solucoes inventadas pelos intelectuais

da area educacional. A Pressao das criticas. responderam com uma

ansia de reforma: 'As Coisas vao mal . a escola ¢ reprodutora da

estrutura social,

0 tecnico e instrumento de dominacao do pro-

fessor, os conteudos estao muito fracos., entao vamos reformular

0 curso de pedagogia'. Trata-se de uma ilusao acreditar que uma

reforma legal., consentida pelas esferas oficiais. venha a deter-

minar mudancas que sao menos de forma que de conteudo e do posi-

cionamento critico. Na verdade, um professor consciente sabe per

feitamente que as materias do curso de pedagogia podem ser trata

das com diferentes enfoques, ou seja, que a fundamentacao tepri-

Ca segura, a preocupagao com compreensao dos conteudos, a boa

instrumentacao em sala de aula (ensinar bem) sao muito mais Uteis

do que discussoes de cunho legal e burocratico. Nao sera melhor

que mais professores se dediquem ao estudo da alfabetizacao? o0y

um estudo de alternativas para a politica educacional do Estadoe?"

(p. 53)

(49) LIBANEO, José Carlos  (1985) Op. Cit.
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CAFE, M. H B . IWHI\»”\ - Falando sobre A Refor
mulagao do Curso de Pedagogia, afirma: "Este movimento da rede-
f]ﬂ\(,‘ao do [ducad(‘)‘ [‘))‘dgi](liro tem sua I)"()‘)"i(l hi"'\t(;ri(]. DEV(.‘

ser analisado dentro de seu movimento historico dentro do contex

to socio-economico e politico brasileiro." (p. 11). Ainda, "este

tem sido um dos debates mais proficuos da historia da L ducacgao

5 . ; . . ) fecpe N
Brasileira." (p. 17) Concluindo  sobre o movimento, disse: "Ana

lisando os resultados ate agora obtidos, pode-se revelar alguns

aspectos importantes: 1) os educadores estao preocupados com 0

tema e lutam para conquistar o direito que Thes pertence de equa

cionar a educacao brasileira; 2) consideram que o problema nao

esta apenas na formagao do Educador, mas nas condicoes de seu

exercicio profissional; 3) consideram de fundamental importan-

cia a formacao conjunta dos pedagogos: 4) a realidade demonstra

uma falencia do Ensino de 19 e 20 Graus, que nao pode ser resol-

vida so a nivel de preparo do Educador, de novas metodologias

ou de outras solucoes de problemas isolados. A solugao e conjun-

ta, porque o problema nao e da Escola, mas de toda a sociedade."

(pp. 17 e 18)

DOMINGUES, J.L. e outros 1983(51) - Na justificg

tiva de suas propostas de Licenciatura em Pedagogia. afirmam que

"esses movimentos se apoiam na crenca de que a escola atual nao

esta cumprindo sua fungao." (p. 1)

(50) CAFE, Maria Helena Barcellos - 1981 - Op. Cit.

(51) DOMINGUES, Jose Luiz e outros - 1983 - Op. Cit.



Dos dmumt‘nhh produzidos no transcorrer do Movimen-

to, muitos ja mencionados, alquns merecem destaque:

- RELATORIO SOBRE 0 VIT ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLI

VIDOS NA PROMOGAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCACAD - 1975(52)

Neste relatorio sao apresentados os temas para este Encontro

b}

quais sejam: Integracao das Agencias Formadoras de Docentes para

0 Ensino de 19 e 29 Graus com 0 Sistema que os Absorve. Integra-

Gao entre as Unidades que oferecem Disciplinas de Conteudo e as

responsaveis pela complementacao Did&tivn-Podnqhqi~a‘ nos referi
dos cursos, Metodologia Pedagogica, Pratica Docente ¢ Estagios

Supervisionados atualmente Adotados na Formacao de

Professores
e Especialistas para o Ensino de 10 ¢ 20 Graus, Adaptacao do En-
sino de Licenciatura

as Exigéncias do Novo Regime Instituido pe-

la Lei nQ 5692/71 e Integracao Ensino/Pesquisa na Universidade

,

Especialmente na Area de Educacao.

Os objetivos propostos para esse Encontro visavam a

conseguir um levantamento da problematica do ensing no Brasil e

de coletar sugestoes para atingir melhor produtividade c¢on rela-

cao a Formacao do Educador.

(52)  RELATORTO SOBRE O VIL ENCONTRO REGLONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PRO-

MOQSO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - 1975 - Op. Cit.



- CAFE, M.H.B. 19818s3) Neste artigo, inserido na re-

vista Inter-ACA0, que trata do

Seminario Pra—rormdgdn do Educa -
dor, ocorrido em Goiania,

maio-19381, a autora traca, de forma geral, o his

torico deste movimento no Brasil e, mais especificamente, a

Si-
tuagao do Movimento no Estado de G

oias. Concluindo o artigo , a
autora ressalta a importancia crucial de se ouvir a

palavra do
professor de 19 e 20 graus a fim

de se ter um ensino majs adapta
do a realidade.

- SEMINARIOS REGIONAIS: REFORMULACAO DOS CURSOS DE PREPARA-

CAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - 1982(54) Esta cole

tanea contem os resultados das reflexoes e debates dos educado-

res sobre a formacao de recursos humanos pPara a educagao

5 nao
apenas o processo-de realizacao dos Seminarios Regionais de 8]

mas tambem o produto, ou seja: as propostas originais elaboradas

pelas IES buscando novos rumos para a educacao. Na introdugao

desta coletanea e reafirmada a importancia dessa publicagao para

a troca de experiencias.

(53) cCcAFE, Maria Helena Barcellos - 1981 - 0p. Cit.

(54)  SEMINARIOS REGIONAIS: REFORMULAGAO DOS CURSOS DE PREPARACAO DE RECUR-
SOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - Coletdnca = MEC/SESu - Brasilia,
1982



o
$a)

REFORMULAGAO DOS CURSOS DE PREPARACAOD DE RECURSOS HUMANOS

PARA A EDUCAGRO - 1933(3w) tste documento trata do Encontro

Nacional sobre o assunto em questao. realizado em Belo Horizonte

de 21 a 25.11.83, Expressa a problematica da formacao do profes -

sor, vista como parte integrante do sistema politico-economico-

social, e para tanto apresenta sugestoes que envolvem um compro-

misso de mudanga. Dentre os principios gerais deste encontro. um

deles se referia a

importancia da docencia por constituir-se es-

ta a base profissional de todo educador. entendido este como

aquele que domina determinado conteudo teécnico-cientifico-pedaqo

gico e capaz de perceber as relacoes entre educacao e sociedade

a fim de atuar como agente de transformacao da realidade na qual

esta inserida.

- REFORMULAGAO DOS CURSOS DE FORMACAO DO EDUCADOR  1984(%®)

- Por ocasiao da 36a. Reuniao Anual da SBPC foi elaborado um do-
cumento de Avaliacao da Comissao Nacional dos Cursos de Formagao

do Educador, que teve como objetivo divulgar os resultados da mo

bilizagao ocorrida nos Estados, bem como o estaqio atual das

discussoes sobre a Formacao do Educador. 0 Documento analisa tam

bem as principais dificuldades encontradas pelo Movimento e  as

possiveis alternativas de superacao.

(55) REFORMULAQKO DOS CURSOS DE PREPARAGAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCA-

GAO - ENCONTRO NACIONAL - DOCUMENTO FINAL - Belo Horizonte, 1983
(56) REFORMULAGAO DOS CURSOS DE FORMAGAO DO EDUCADOR (Avaliacao da Comissao
Nacional dos Cursos de Formagao do Educador) - SBpc - Y6a.

Reuniao
Anual - 1984



- PARECER N© 161/86 (57) tste Parecer da Conselheira

Eurides Brito da Silva trata da Retormulacao do Curso de Pedaqgo-

gia no qual ela traga um breve historico do Curso de Pedagogia

A

apresenta as principais caracteristicas da Lei 5692/7]1 e

implicacoes com o Magisterio,

Suas

analisa os estudos desencadeados

pelo MEC/SESu no perjodo de 80 a 83, tece comentarios aeneri -
CcOoSs de

algumas experiéncias realizadas nas IEs, tendo  em

vista o Artigo 104 da LDB no 4024/51 e o Artigo 18 da Lei 5540/68. Fi

nalizando, a relatora considera a necessidade de serem revistos

0s estudos propostos pela Indicacao 9/85 e incentivarem as expe -
f G |

riencias pedagogicas previstas na legislacao educacional e que

as IES nao deixem de considerar a questao da formacao do especia

lista. Um outro ponto ressaltado pela relatora & 0 que diz res-

peito ao acompanhamento de experiéncia, pelo MEC/SCSy objetivan-

do a coleta de dados tendo em vista a formulacao de um novo

curriculo minimo.

- DOCUMENTO SOBRE AS LICENCIATURAS/SESu - 19g6(58) _ Tra=

ta-se de um estudo preliminar para se pensar a problematica es =~

pecifica da Licenciatura nao isolada no contexto educacional

(57) PARECER N9 161/86 = REFORMULAGAO DO CURSO DE PEDAGOGIA - e autoria da
Conselheira Eurides Brito da Silva. Aprovado em 05/03/86 - Mpc -

Conselho Federal da Lducagcao - 1986

(58) DOCUMENTO SOBRE AS LICENCIATURAS / SFSu

- Elaborado por um
grupo de consultores para servir de base para discus-
soes do "Seminario sobre Ensino Superior

¢ a Formagao
do Magisterio" - SESu/MEC -

1986 (nao publicado)



mais amp]o. Para tanto, parte de alqguns pring ip!“. norteadores
sendo o primeiro deles 0 de proceder a uma coleta de doados e re-
flexoes ja produzidos sobre o tema | sequndo principio esta cal

cado na perspectiva de reqgionalizacaon, nao significando redugao
de exigencias. mas atencao, de um lado a ideia de educacao para
todos, tendo em vista ag condigoes economicas e culturais de cada
regiao e, por outro, o atendimento a ideia de descentralizacao

Um terceiro principio proposto

e 0 que se refere a nao a‘ribui-

gao de valores diferenciados as contribuigoes e propostas prove-

nientes de escolas de diferentes dependéncias administrativas

Serviu como decumento-base e roteiro de discussoes do Seminario
de Campinas, ocorrido em junho/86.

- DOCUMENTO FINAL ELABORADO PELO GRUPO DE CONSULTORES

DA
SESu - 1986(°9)

0 referido documento relata as atividades de
senvolvidas durante o Seminario de Campinas, realizado no perio-

do de 26 e 27 de junho de 1986, objetivando retomar a discussao

das licenciaturas e fornecer sugestoes a elaboracao de um progra

ma de agao da SESu. Apresenta um breve historico feito g partir
do advento da Lei 5692/71 ate a situacao atual, enfatizando que
ja nao comporta estabelecer diretrizes normativas para os cursos

de Licenciaturas, salientando ser esta a politica a ser adotada

(59) DOCUMENTO FINAL, ELABORADO PELQO GRUPO DE CONSULTORES DA SESu, a partir

do "SEMINARIO: O ENSINO SUPERIOR E A FORMAGAO DO MAGISTERIO". 1986
Op. Cit.
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pelo MEC na tentativa

de procurar corresponder aos anseios dos
demais segmentos do contexto social, Dentre as principais ques-
toes apresentadas no seminario de Campinas ., destacam-se imbri -
camento no real, autonomia das Universidades o valorizacao do ma

gisterio, COHC]U\HdD. 0 documento insiste em alguns pontos, tais

como o da dPSCEnth]iIdgau, 0 estorco de coordenacao

do MEC I SESy, manutencao de

v DOr o parte

um trabalho integrado com o C.I.E

dialogo do MEC com os movimentos de base relacionados om a for-

magao do magisterio, apoio as novas experiencias, ampla divulga-

¢ao de estudos e Pesquisas, e criacao. na estrutura <o SESu/MEC,

de um setor para cuidar das lTicenciaturas.

Com a revisiao bibliografica realizada, senti que ,

apesar de dar mais énfase a Posicionamentos relacionados 4 uma

Pedagogia critica, enfoque adotado para analise neste trabalho

consegui, entretanto, colocar referéncias bibliograficas nao per

tinentes a este enfoque, propiciando, assim, ag Teitor, perceber

alguns outros enfoques quanto ao assunto. Apesar de se ter sequij

do a ordem de revisao de acordo com as categorias Propostas, de-

vo ressaltar ainda que, dentro de uma determinada categoria, nao

foi seguida apenas uma mesma linha de conteudo para referencia

Isto podera ser melhor percebido no que tange a categoria Contedy
do Psicologico Adotado, onde foram colocadas citacoes que varija-
ram desde a adogao de uma ou varias teorias. ate consideracgoes
relacionadas a uma teoria em particular,



CAPTTULO 11

PROCEDIMENTOS METODOLDOGICOS
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A presente pesquisa pode ser caracterizada dentro do

modelo analitico descritivo. Foi tambem possivel obedecer, duran

te toda a trajetoria metodologica, as cinco premissas fundamen-

tais apontadas por Bogdan & Biqlen,

citadas por Menga Ludke &
Marli Andrel®

0
Jue Caracterizam a pesquisa qualitativa em educacgao,
a saber:

1. 4 resquisa qualitativa tem o ambientce natural como

sua fonte direta de dados ¢ o pesquisador como scu principal ing

5 6 . :
trumcntc.(l)Este trabalho foi realizado com os professores de

Psicologia Educacional do Estado de Goias., ambiente com o qual a
pesquisadora acha-se perfeitamente familiarizada, pois e respon-

savel por esta disciplina, ha sete anos, em uma das instituicoes

pesquisadas.

2. 0s dados 2ol tados cao predominantemente

+ivos (62) 0 roteiro de entrevista foi elaborado pensando-se na ex

ploracao de todos os dados primarios e secundarios que pudessem

clarear a compreensao do que estava sendo buscado, obedecendo 3

descricao feita pelos sujeitos.

(60) LUDKE, Menga & ANDRE, Marli E.D.A.Andre - Pesquisa em Educacao: Aborda-

gens Qualitativas, S.P. - E.P.U., 1986, pp. 11 e seguintes

(61) idem, p. 11

(62) idem, p. 12
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H LS an ;‘“ nWradoe |. "U'I/., Yoma """ ’.') ({“'

5w B By s 63 i , . 4
com O proauto, )N0\t0 trabalho, a Psicologia Lducacional foi en-

focada na forma como era ministrada pelos professores do Estado

de Goias, e suas vivencias docentes foram consideradas no coti-

diano de suas salas de aula, procurando-se a retratagao de suas

atividades pela sya fala.

4. o ".\:f:;nff,'l. T / r

ado" gque ae pesgoas dao g colsas e a
Sua 131'\5\: .7.;0 ."4’\’(‘.‘? de atengao easpe ey Lo DOt agu r'_‘r‘;,/.\p‘_(h[.)NeSte es
tudo, tomou-se a "fala do professor" como fonte principal dos da-

dos. Todas as falas, inclusive, eram "devolvidas" aos interlocuto

reés para que eles as confirmassem ou as corrigissem, de acordo

com suas proprias perspectivas.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo in-

dutivo.(65)Néo havia hipoteses "a priori" a serem comprovadas e as

proprias categorias de analise foram elaboradas ao longo do traba

lTho, a partir da inspecao dos dados. Entretanto. o trabalho de

Pesquisa acha-se fortemente inspirado na Psicologiaq Progressista

e e neste quadro teorico que se orientou a analise dos dados

(63) Ibidem, p. 12
(64) Ibidem, p. 12
(65) Ibidem, p. 13
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A - CONTEXTO DA PESQUISA E SUJEITOS

Esta Pesquisa foi realizada em Instituicoes de  Ensino

de 39 grau do Estado de Goias, durante o primeiro semestre de

1985. Para a escolha das instituicoes pesquisadas, foram observa-

dos os sequintes criterios:

1 - Existencia de cursos de Pedagogia e Licenciaturas

2 - Oferecimento. no semestre em questao, da discipli-

. . . "\.
na Psicologia Educacional

3 - Tratamento, nas disciplinas mencionadas, dos temas:

Infancia, Adolescencia e Aprendizagen.

Assim, nove instituigoes preencheram os requisitos in-

dicados acima, sendo elas:

1 - Universidade Federal de Goias (UFG) - Goiania

2 - Universidade Catdlica de Goias (UCG) - Goiania

3 - Escola Superior de Educacao Fisica de Goias - Goiania

4 - Faculdade de Filosofia Bernardo Sayio - Anapolis

5 - Faculdade de Filosofia do Vale de Sao Patricio - Ceres

6 - Fundacao Educacional de Jataj -
tensao da UFG)

atai (NuUcleo de Ex-

7 - Faculdade de Filosofia de Rio Verde

- Rio Verde
8 - Fundacao da Faculdade de Filosofia de Goias - Goias
9 - Faculdade de Filosofia. Ciencias e Letras de Itumbiara

*

Neste trabalho, a expressao "Psicologia Educacional", refere-se tanto aos
NEeSs dbe

termos Psicologia Educacional quanto a Psicologia da Educacao.



0 Curso de Psic ylogia da Universidade Crlt()]i((\ de Goias
C ] C

oferece os titulos de Bacharel em Psicologia. Licenciatura em

Psicologia e PsicGlogo. Todos os alunos terao que cursar Licen-

ciatura em Psicologia no Departamento de Educacao desta Univer-

sidade, mas nao cursarao, neste Departamento, as Psicologias mi

nistradas normalmente para os alunos de Licenciatura. Esta si-

tuacao e prevista pelo Parecer nQ 292/62 do Conselho Federal de

Educacao Como esta ¢ uma situacao diferenciada, optei

por nao entrevistar os professores de Psicologia ducacional do

Curso de Psicologia.*

Para este trabalho, foram entrevistados todos os pro-
fessores que estavam lecionando Psicologia Educacional no 19 se
mestre de 1985, nas instituicoes acima mencionadas, com excecao
de 1 professor que lecionava duas disciplinas e que, na ocasiao

das entrevistas, encontrava-se em licenca medica. 0 total

dos
sujeitos entrevistados foi 26 (vinte e seis), masy, como alguns
lecionavam duas ou tres disciplinas diferentes, obtive, no fi-

nal, 32 entrevistas. 0 quadro abaixo especifica a distribuigao

dos sujeitos, nas diferentes instituigoes pesquisadas.

A Psicologia Educacional ¢ oferecida ao lonpo do curso em diferentes

e varias disciplinas.
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QUADRO NO 1

Distribuicao dos Sujeitos por
Instituicoes Pesquisadas e Numero

de Entrevistas por Instituicao

i o Numero de Numero de
1 Ins tituicoes Entrevistados Entrevistas
| R , ,
| Universidade Federal de Goias 10 11 *
Universidade Catolica de Goias 07 08
i‘Escola Superior de Ed. Fisica de Goias 02 04
'Faculdade de Filosofia Bernardo Sayao 02 02
1Facu1dade de Filosofia do Vale de S. Patricio 01 01
‘Fundacao Educacional de Jatai 01 01
Faculdade de Filosofia de Rio Verde 01 03
lFundagéo da Faculdade de Filosofia de Goias 01 01
\Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras de
’ [tumbiara 01 01
TOTAL 26 32

* Um sujeito desta Universidade lecionava duas disciplinas com siglas dife-

rentes, mas, como o conteudo programatico e a bibliografia destas duas

disciplinas, para este semestre, eram exatamente iguais, foi realizada

com 0 mesmo apenas uma entrevista.
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B - FONTES, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

PARA A COLETA DE DADOS

B.1 - Fontes e Instrumentos para a Coleta de Dados

Para a realizacao deste trabalho. os dados foram co]g

tados de tres maneiras distintas:

B.1.1 - A fim de coletar os dados, para se delimitar
a regiao de ingueritos e conhecer parte dos dados da caracteriza
cao das disciplinas e da populagao que seriam envolvidas nesta

pesquisa, varias fontes foram utilizadas, a saber:

- contatos pessoais ou por telefone com as Instituicoes de Ensi-
no Superior do Estado (Direcao, Chefia de Departamento, Profes

sores e Secretarios);

- material sobre o Ensino Superior em Goias, elaborado pela Se-

cretaria de Educacao;

- contatos com funcionarios da Secretaria de Educacao do Estado
que tinham ligacao com o Ensino Superior Estadual ( responsa-

veis pela implementacao de cursos);

- visita a segao existente na Universidade Federal de Goias, que
trata de registros de diplomas, a fim de se conhecer as Facul-

dades do Estado;

- troca de correspondencia com inumeras Instituicoes do Ensino
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Superior do Estado;

- Resolugoes e Guia do Estudante da Universidade Federal de

Goias;

- analise de Ementas, Grades Curriculares e horarios.

0s resultados desta parte da pesquisa acham-se regis-
trados no Anexo IIIl, que se constitui numa Caracterizacgao das
Instituicoes de Ensino de 30 Grau de Goias que, embora nos forne
ca uma valiosa fonte de compreensao e configuracao do problema
estudado, nao se refere diretamente a analise do que foi propos-

to e, por este motivo, estao registrados em anexo.

B.1.2 - Para se coletaren os dados referentes aos obje-
tivos espec?ficos da pesquisa, foi elaborado um instrumento, "Ro
teiro de Entrevista Estruturada” (Anexo 1), para orientar a cole
ta de dados, de maneira sistematica e ordenada e, tambem, servir

como registro de dados.

0 referido instrumento consta de cinco partes: a Par-
te 1 & composta de itens referentes a Caracterizagao da Institui
cao e do Professor (formacao e experiencia profissional e situa-
cao funcional). A Parte [I foi subdividida em duas outras: uma
delas contem itens referentes a caracterizacao da(s) discipli-
na(s): foram anotados dados sobre a(s) disciplina(s), tais como:
numero de creditos, carga horaria, numero de turmas, de alunos ,
turnos e o numero de vezes que 0 professor em questao havia le-
cionado a disciplina. A outra, contem topicos gerais do conteudo
programatico, tempo previsto para cada topico, bibliografia uti-

lizada para cada topico e justificativa. Para esta parte , foi
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utilizada uma folha para cada uma das disciplinas de Psicologia

Educacional ministradas pelo mesmo professor.

A Parte III e composta de itens referentes ao traba-
Tho do professor na(s) disciplina(s) especificas em refacao ao
conteido programatico, bibliografia e predominancia no curso de
alguma teoria ou tedrico em Psicologia Educacional. Esta parte
foi respondida por disciplina, ocorrendo, entao, que 0 mesmo pro-
fessor fornecesse dados para mais de uma disciplina de sua res-
ponsabilidade. Esta parte ganhou relevancia e maior numero  de
questoes de investigacao, devido ao fato de que, inicialmente ,
eram estes os dados que se consideravam mais significativos pa-

ra a analise do problema proposto.

A Parte IV e composta de itens gerais referentes a
posigao pessoal do professor em relacao as abordagens teoricas
em Psicologia Educacional de maneira geral, nao se referindo a
nenhum curso ou disciplina especificos de sua responsabilidade.
Trata-se portanto de itens que se referenm a sua opiniao e /ou

crengas € preferéncias pessoais.

A Parte V & uma Folha de Registro de Observagoes do
Pesquisador. Foi a unica parte do roteiro a qual os  sujeitos
nio tiveram acesso, uma vez Qque seria utilizada para  observa-

coes livres do pesquisador.

B.1.3 - Foram solicitados dos sujeitos entrevistados
o(s) plano(s) de curso(s) da(s) disciplina(s) em ques tao, nos

quais foi possivel observar a distribuicao da carga horaria do
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curso pelos diferentes conteudos e a enfase bibliografica. Cons-

. - - -
tituiram-se tamben numa especie de documento para confronto com

os dados obtidos nas entrevistas

B.2 - Testagenljgl}gmtviru de Intrevista Fstruturada

Antes da testagem propriamente dita, o Roteiro de En-

trevista Estruturada foi submetido & analise e critica de dois

juizes, professores de Psicologia Educacional da Faculdade de

Educagao/UNICAMP .

Apos a consideracao das sugestoes recebidas e das pe-

quenas reelaboracoes necessarias, o instrumento foi testado com

dois outros professores de Psicologia Educacional dos cursos de

Licenciatura da Faculdade de Educacao/UNICAMP, onde se procurou

verificar, alem da clareza das proposicoes, o tempo gasto e a

avaliagao do questionario pelo entrevistado. A fim de tornar a

situacao a mais real possivel, foi tambem solicitado o plano de
curso destes professores, o que reafirmou o proposito de utili-
za-lo como possivel complemento das entrevistas.

B.3 - Aplicacao do Instrumento

Como medida preparatoria, foi enviada uma carta de mi
nha orientadora a todos os diretores das Instituicoes que eu
iria contatar, apresentando-me e explicando o trabalho a ser fei
to. Entretanto, a maioria dos diretores nao comunicou aos profes

sores que seriam entrevistados.
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As 32 (trinta e duas)

total de 10 (dez) dias. ng mes

entrevistas foram realizadas no

de junho e apenas uma em julho

Cinco sujeitos foram entrevistados nas cidades onde trabalhavam:

Jatal (1 sujeito), Rio Verde (1 sujeito), Ceres (1 sujeito) e

Anapolis (2 sujeitos). A maioria dos sujeitos foi entrevistada em

seu local de trabalho, mas tambem ocorreram entrevistas em c¢17-

nicas, residencias, restaurantes, Assembleia Legislativa e Esco-

Tinha. As entrevistas duraram de 45 (quarenta e cinco) minutos a

4 (quatro) horas. Sempre ao final da resposta, a mesma era lida

para o sujeito, a fim de se verificar a fidelidade das anotacoes.
Houve boa receptividade da Pesquisa por parte dos sujeitos entre

vistados. Apenas um sujeito relutou, inicialmente,

ter sido mal

em funcao de

interpretado em uma experiencia semelhante, anterior

mente, mas, quando consegui sua disponibilidade e adesao ao  meu

trabalho, demonstrou entusiasmo ao responder as perguntas. De ma

neira geral, os sujeitos, durante a realizacao das entrevistas

demonstraram interesse, nao apresentando sinais de cansaco ou

Pressa. Falavam por muito tempo sobre o seu trabalho,

tendo ocor

rido situagoes em que os sujeitos desmarcavam outros compromis-

$0s, por iniciativa propria, para continuarem g entrevista, e al

guns comentaram que "esperaram durante muito tempo por uma opor-

tunidade como esta". Havia uma situagao que antecipadamente preo

cupava-me: tratava-se de sujeitos que lecionavam duas e ate tres

disciplinas e que deveriam fornecer dados especificos de

cada
uma delas e, portanto, era possivel prever um tempo major para
seus depoimentos. Entretanto, estes sujeitos demonstraram extre-

ma boa vontade e nao apresentaram nenhum obstaculo.

Devo destacar. tambem, o caso de um professor que saiu
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de sua cidade e foji 3 Goiania, por iniciativa propria, especial-

mente para ser entrevistado.

Um fato que chamou demais a minha atencao foi a ati-
tude de alguns professores que, alem de quererem ser ouvidos ’

queriam tambem ser orientados, situacao evitada a todo o custo ,

pois alem de recear interferencia nas entrevistas, nao era

essa
a finalidade de meu trabalho. Nao pude deixar de enviar a esses
professores varios materiais solicitados de que eu dispunha pes-
soalmente e, tambem, de me comprometer em viabilizar-lhes o aces
so a esta Dissertacao.

Ao final das entrevistas, a quantidade de dados era
muito grande, sendo alguns espacgos previstos, as vezes insufi-

cientes para se anotarem as respostas.

Gostaria de evidenciar algumas situagoes importantes

observadas durante a realizacao destas entrevistas.

Refiro-me a dedicacao e ao proprio trabalho dos pro-

fessores, especialmente alguns do interior do Estado, tendo em

vista as condicoes dificeis em que atuam, com dificuldade na
aquisicao de livros, excesso de trabalho, turmas muito numerosas,

muitas turmas e salarios baixos.

Do ponto de vista pessoal e profissional, as entrevis
tas foram muito significativas para mimye muitos colegas sao ho-
je merecedores de meu respeito e minha admiracao pelo trabalho

que realizam.
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Os problemas sentidos durante a realizacao das entre

vistas referem-se Principalmente ao tempo disponivel, muitas ve

zes insuficiente para a realizacao das mesmas. Tambem a proximi

dade entre uma e Outra entrevista levou-me a um grande cansaco,

bem como a distancia das cidades do interior (Ceres, Rio Verde

e Jatai), mas este era o tempo de que eu dispunha para realiza-

las. 0 excesso de perguntas do Roteiro, as vezes referindo-se

aos mesmos dados, levou-me a consideri-lo longo demais.
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C - PLANO DE ANALISE DOS DADO

Para o exame das questoes integrantes deste estudo

dois esquemas de analise eram possiveis de ser adotados

No primeiro, as categorias definidas para este estu

do, a saber: Conteudo Psicologico Adotado, Interdisciplinaridade

—_ presente ou nao no curso, Vinculacao do Curso ao Contexto

Social, Vinculagao do Curso a Pratica Pedagogica, Vinculacao do

Curso ao Movimento de Reformulacao do Papel do Educador e OQutras

Vinculacoes, seriam observadas em conjunto, em cada um dos sujei

tos. Os dados referentes a cada uma delas seriam apresentados ,

portanto, referidos a cada sujeito e assim analisados .

No segundo esquema. os dados de todos 0s sujeitos

seriam agrupados por categoria., assim apresentados e analisados.

A grande dificuldade de se optar por um deles deu-se

devido ao fato de que os dois esquemas pareciam igualmente ade-

quados ao estudo.

Antes da decisao final pelo segundo esquema, que se

fundamentou na sua adequacao mais direta ao objetivo especifico

desta pesquisa — 4 Analise da Psieol. ata Educacional Ministrada

;.

nos Cursos deé CONCIQAT U a {e ; & T WA : C



gorias Propostas — foi elaborada uma matriz para o registro do
agrupamento dos dados coletados que me permitiu visualizar os
dois esquemas de analise possiveis. conforme matriz de Tleitura

das categorias propostas com as questoes equivalentes (Quadro II).

A leitura desta matriz no sentido horizontal permite

a caracterizacao de cada um dos sujeitos em relacao as catego-
rias propostas. A leitura no sentido vertical desta matriz, per-
mite a caracterizacao de cada categoria de analise considerando

a populagao como um todo.

Com todos os dados registrados nesta matriz e com
alguns ensaios alternativos de analise nos dois esquemas |, foi
mais tranqlilo escolher o de "leitura no sentido vertical" para
apresentacao e analise dos dados. Para que nao se perdesse a in-
tegra dos depoimentos pessoais, atraves de "recortes" sucessivos
dos dados para o enquadramento adequado nas categorias de anali-
se, extratos dos depoimentos de cada um dos sujeitos, no que se

referem as categorias propostas, acham-se transcrites no Anexo

IT.

0s dados da primeira categoria de analise, que trata
do Conteiido Psicologico Adotado, foram agrupados a partir de
questoes ou situacoes em que mais se evidenciava este conteudo ,

a saber:

- pesquisa que realizava

- unidade(s) do conteudo programatico de que o Professor gosta

mais ou menos que de outras
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= texto(s) redigido(s) pelo professor

parte(s) do conteudo programatico a que oprofessor acha que

necessitaria dedicar maior tempo ou menor tempo

- livro(s) e texto(s) indicados na bibliografia que aqrada(m)

mais, ou menos, que outros
- enfase de tempo em determinado conteudo
- enfase bibliografica

- predominancia no curso com relacao a alguma(s) teoria(s) ou

teorico(s) em Psicologia Educacional

- conteudo ou teoria e teorico de Psicoloaia Educacional por que
0 professor sente maior identificacao, interesse ou "simpa-
tia"

- outros conteudos abordados durante o curso e nao constantes

do Plano de Curso.

O0s dados da segunda categoria de analise, que trata
da Interdisciplinaridade - presente ou nao no curso, foram agru
pados a partir de questoes ou situacoes em que mais se evidencia

va esta categoria, quais sejam:

- outros conteudos ou preocupacoes, que nao 0s especificos da
Psicologia Educacional, abordados pelo professor em sala de

aula

- tentativa de relacionar a Psicologia Educacional com outras

disciplinas que formam o educador.

Nesta parte, foram arroladas todas as disciplinas men-

cionadas pelo sujeito (pedagogicas, do curso de origem e outras).
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Os dados dg terceira o quarta cateqorias de analise,
que tratam da Vinculacao do Curso ao Contexto Social e a Pritica
Pedagogica. foran ordenadog separadamente, pois se referem a con

teudos diferenciados, mas geralmente estavam presentes nas mes-

mas questoes. Foram agrupados a partir de questoes ou situagoes

em que mais se evidenciavam estas vinculacoes, a saber:

outros conteudos ou preocupacoes que nao os especificos da

Psicologia Educacionanl, abordados pelo professor em sala de

aula,

- tentativa de relacionar a Psicologia Educacional com outras
disciplinas que formam o educador;

- bibliografia que retrate a educagao brasileira de forma cri
tica;

- participacao de reuniao ou evento sobre a questao da Forma-
¢ao do Educador e influencia sentida dessa participagao:

- unidade(s) do conteudo programatico de que o professor qosta

mais ou menos que de outras;

- parte(s) do conteudo programatico a que o professor acha que
necessitaria dedicar maior ou menor tempo}

- livro(s) e texto(s) indicados na bibliografia que agrada(m)
mais, ou menos, que outros;)

- preocupacao com outros fatores sociais e relacionados com a

escola de 19 e 29 graus.

0s dados da quinta categoria de analise, que trata
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da Vinculacio do Curso ao Movimento de Reformulacao do Papel 4o

Educador, foram agrup

ados a partir de questoes

OU situagoes em
que mais se evidenciay

a esta vinculagao, quais foram:

Participacao em alguma reuniao ou outro evento sobre a ques

tao da Formacao do Educador,

ou sobre a redefinicao dos cur
S0s de Pedagogqj

a e Licenciatura:

a mivel local, regional e/ou nacional

Participacao em comissoes

Participacao em organizac¢ao de eventos

apresentacao de proposta

Participacao como conferencista.

- Influencia deste Movimento :

na disciplina Psicologia Educacional

no professor
no curso como um todo

na Faculdade.

Os dados da sexta categoria de analise, que trata de

Outras Vinculacoes ocorridas, foram agrupados a partir de ques-

toes ou situacoes em que mais se evidenciava esta vinculagao

’

sendo a que mais aparecia:
- outros conteudos ou preocupacoes, que nao as pertinentes aos
conteudos especificos da Psicologia Educacional,

abordados
em sala de aula.



D - MODELO DE ANALISI

Apos o agrupamento dos dados nas categorias propos-
tas, passou-se a analise dos mesmos. Em relacao ao Conteudo Psi-

cologico Adotado, os dados foram agrupados obedecendo a enfase

nas teorias mais freqllentes. 0s sujeitos foram agrupados por op-

(0€s &, como nem sempre a opgao de uma teoria psicologica para o

curso coincidia com a teoria de preferéncia pessoal do professor

foi feita esta distingao, que sera melhor explicada no  CapTtulo

ITI - Apresentagao e Analise dos Dados.

Nesta analise foi observada. tambem, a freqliéncia

das opgoes em todos os sujeitos para caracterizar a Psicologia

Educacional do Estado quanto a este aspecto, bem como algumas

contradigoes encontradas entre professores para esta parte - fre

quéncia e comparacgao.

Em relacao a Interdisciplinaridade - presente ou nao

no curso, apos terem sido apresentados os dados de todos os sy-

jeitos que relacionavam ou nao a Psicologia Educacional com ou-

tras disciplinas, foi observado o total de sujeitos em que esta

categoria era evidenciada e tambem verificada a relacao destas

[ 1 Mg .
disciplinas e a frequencia de escolhas das mesmas, caracterizan-

do também a Psicologia Educacional de Goias quanto a este aspec-

tio:,
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Em relagao a Vinculacao do Curso ao Contexto Social

e a Pratica Pedagogica - apos tambem terem sido apresentados o0s

dados de todos os sujeitos que efetivaram estes tipos de vincula

¢ao ao curso, foi observado o total de sujeitos em que estas ca-

tegorias eram evidenciadas e o0s termos ou expressoes que mostra

vam estes tipos de vinculacgoes, caracterizando a Psicologia tdu-

cacional do Estado tambem quanto a estes aspectos.

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do

Educador - participacao e influéncia, os dados foram apresenta-

dos tendo em vista o grau de participacao (muita, pouca e nenhu-

ma) , verificado tambem o grau de influencia em todos os sujei-

tos (muita, razoavel, nenhuma), e verificado o numero total de

participacao e de influencia. Foram colocadas tambem expressoes

ou situacgoes que evidenciavam o cunho critico deste Movimento

Assim, ficou caracterizada a Psicologia Educacional tambem quan-

to a este aspecto.

Em relacao a Outras Vinculagoes do Curso, apos a

apresentacao dos dados quanto a esta categoria, foi observado o

total dos sujeitos que realizavam este tipo de vinculacao no cur

so e arrolados conteudos, termos ou expressoes que evidenciavam

esta parte, tendo tambem sido caracterizada a Psicologia Educa-

cional em relagao a esta parte.



CAPTITULO 111

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
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A - CARACTERIZACAO_Eﬁ_POPHLAQ\O EM ESTUDO

Al - Formacao Profissional

Curso Realizado

Curso NO de Sujeitos
Pedagogia 17
Psicologia 12
Historia 01
Estudos Sociais 01
Filosofia 01
TOTAL * 32

Ano de Formacao

Ane 58460 61463 64466 67469 70472 7375 76478 79481 82484 |Total*

NO Profs. 03 02 03 04 04 02 05 05 04 | 32

* Estes totais ultrapassam o numero de sujeitos entrevistados,
devido ao fato de alguns deles terem realizado mais de um

curso de graduacao.
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Outros Cursos

Curso Mestrado Ltspecializagao

NO Profs ., 07 30

0s cursos de mestrado realizados sao: Psicologia C17-

nica, Psicopedagogia, Psicologia do Escolar, Psicologia da Educa-

cao e Planejamento Educacional.

Os cursos de especializacao realizados sao: Educacao,
Metodologia do Ensino Superior, Orientacgao Educacional, Psicolo-
gia Clinica, Ludoterapia., Terapia Comportamental, Diregao de Es-
colas Normais, Didatica, Psicologia, Psicologia Industrial, Psji-

cologia Educacional, Psicodrama e Gestalt-terapia.

Alem destes, diversos sujeitos possuem cursos de aper

feicoamento em diferentes areas da educacao. Dois sujeitos da

pesquisa sao Livre-Docentes,
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A.2 - Experiencia Profissional

Tempo de Magisterio

e e —

'\\ -
e NO de Anos 0401 02405 06410 11415 16420 20
'Tipo de Magistério |
L
' Tempo Total 01 02 04 03 06 10
30 Grau 0?2 06 08 05 01 04
Psicologia Ecucacional- N
Pedagogia 03 07 08 01 01 06
|
Psicologia Educacional-
Licenciatura 07 06 06 03 01 93J

. Experiencias em Educacao que nao Magisterio (39 Grau)

Do total de sujeitos entrevistados, 20 (vinte) decla
raram possuir experiencia educacional extra-docente, tais como
Chefia de Departamento, Direcao de Escola, Coordenacao de Servi-
¢os de Orientagao Educacional. Comissoes de Vestibular, Coordena-
cao de Cursos de Licenciatura, Coordenacao de Cursos de Especiali
zagao e Extensao, Coordenacgao de Estagios, Orientagao de Teses

,

Docencia na Pos-Graduacao, etc.



A.3 - iiggigéo‘funvioval

Categoria Funcional

——

Categoria

Titular
Adjunto
Assistente
Auxiliar
Substituto

Outros

=
L

TOTAL

Como se observa no quadro acima,

professores entrevistados estao na

dos em "Outros", estao os sujeitos

nao possui subdivisoes.

Vinculo Empregaticio

Tipo de
Vinculo

—

. CLT

| Estatutario
}
Nao especificado

lTOTAL

84

NO de
Sujeitos
03
09
02
06
01
05

26

0 maior numero de
categoria "Adjunto". Enquadra-
da categoria "Professor", que

NO de
Sujeitos

23



Regime de Trabalho

Regime de Trabalho NO de Sujeitos

Dedicacao Exclusiva

)
(tempo inteqral) !

30 4 40 horas 04

20 4 29 05

10 4 19 02

01 4 09 05
e - = B - PISE—— I

TOTAL 26 ’

Como se observa no quadro "Vinculo Empregaticio"

a natureza do vinculo predominante e a CLT. 0 outro vinculo a

que se refere o quadro e o Estatutario. No ultimo quadro, o0 re-

gime de trabalho mais encontrado foi o de Dedicacao Exclusiva -

tempo integral.



A.4 - Situacao em Relacao a Pesquisa

Dentre os entrevistados, dez sujeitos de
senvolvem pesquisa. Destes, quatro tem obrigatoriedade em reali-

zar pesquisa e os demais o fazem voluntariamente.

As pesquisas que estavam sendo desenvol-

vidas, por ocasiao das entrevistas, estao listadas a sequir:

- "0 perfil do jogador de futebol profissional",
- "Portugues sinalizado para Deficientes Auditivos"

- "Avaliacao do Pre-Escolar" (montagem de uma bateria para um
bom e mais seguro prognostico para a alfabetizacao).

- "Acompanhamento participativo de professores da rede Municipal
de ensino'

- "Utilizagao dos recursos da Arte numa perspectiva de estimula-
¢ao do Desenvolvimento na area do Pre-Escolar" (Perspectiva
Piagetiana e Psicanalitica).

Formagao de professores e tecnicos para o prée-escolar (dentro
da perspectiva Piagetiana e Psicanalitica),

Elaboragao de um livro de Estudos Sociais para o 190 Grau.

"Estudo do grau de ansiedade que provoca uma iniciacao sexual
prematura na adolescente do sexo feminino e da forca desta
ansiedade como fator predisponente para o uso da drona.

"Padronizacao de provas para discriminacao dos pensamentos

concreto e formal - aplicacao de provas em adolescentes

goianos".

"Um estudo sobre o adolescente de Goiania" (no momento esta
trabalhando com sexualidade),



B - CARACTERIZACAOD DA PSTCOLOGIA EDUCACTONAL MINISTRADA

NAS LICENCIATURAS DO ESTADO DE GOIAS

B.1 - Contelido Psicoloqico Adotado:
Resultados obtidos do aqgrupamento de dados refe -

rentes a la. cateqoria de analise. que se referem
ao Conteudo Psicologico adotado.

Devido ao fato de verificar que, em muitos depoimentos,

havia uma nitida diferenca entre o que o professor considera uma

"opgcao feita para efeitos do curso" que ministra, e uma "opcao

pessoal" dele, quanto ao conteudo psicologico adotado, nao estan

do portanto necessariamente coincidentes, uma distincao neste nj

vel se impos. Desta forma, apresentarei os dados dentro de gru-

pos definidos, ainda com duas modalidades diferentes de "opgao"

que se denominam "opcao de contelido no curso" e "opcao pessoal

de conteudo". A primeira e a que se refere mais diretamente a
predominancia de contetdo tedrico do(s) curso(s) e a sequnda tra

ta da preferencia ou crenca pessoal do professor. Esta categoria
sera apresentada em quatro grupos distintos de conteldos psicol§

gicos, ainda com a subdivisao anteriormente esclarecida:

- 0 primeiro grupo caracteriza-se pelos profes

sores que declararam opcao pela Teoria Piagetiana. ou seja, seu(s)

curso(s) e (sao) ministrado(s) predominantemente em torno da Teo



ria Piagetiana. Isso e reafirmado na bibliografia e tambem na en

fase de tempo do CUrso que recai nestes estudos piagetianos. Tam

bem neste grupo estao inseridos os professores cuja opgao pessoal

foi tambem nesta linha, o isto foi realgado tanto em  perguntas

sobre o conteudo de preferencia quanto na que inquiria sobre o

teorico em Psicologia Educacional de sua escolha pessoal.

0 segundo grupo e caracterizado pelos professores que

se manifestaram pr

edominantemente g favor da teoria psicanaliti-

ca., quer em seu(s) curso(s), quer por opcao pessoal.

0 terceiro grupo e caracterizado pelos professores que

declararam que seu(s) curso(s) caracteriza(m)-se por uma opgao

tedorica ecletica, e por aqueles que pessoalmente afirmaram nio

ter preferencia pessoal por uma determinada teoria em especial

3

Ou que afirmaram ter preferencia por mais de uma teoria psicolo-

gica em Psicologia Educacional.

- 0 quarto grupo e formado por professor

es que se afir-

mam em outras opgoes teoricas, quer en seu(s) curso(s), quer de

forma pessoal.
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)y
Professores tugas opgoes de conteudo recal

ram, predominantemente. na Feoria Piagetia

na

- Upcao de conteudo no curso, pela

Teoria Piagetiana

Sujeito 1 - Trabalha basicamente com o con

teudo de Piaget no CUrso e com o seu livro "Seijs [studos

cologia' Para os seminarios,

de Psi-

que sao realizados em poucas aulas,
0s alunos utilizam outros livros.
Sujeito 3 - A predominancia e para a Teo-

ria Piagetiana, na forma que o curso esta montado. A Teoria Psi-

canalitica e deda no curso em 25 horas e a Piagetiana em 30 ho-

ras. A bibliografia sobre a Teoria Piagetiana indicada para o a-

Tuno e excessivamente maior que a indicada para outras partes.

Sujeito 4 - 0 curso @ todo montado na Teo-
ria Piagetiana, inclusive com a predominancia da bibliografia
nesta linha.

Sujeito 6 - A predominancia recai

jeit em  Pia-
get. Dedica para Piaget 40 horas, para Freud 20 horas e para
Skinner, 15 horas. Afirmou que Skinner & bastante visto na Psico

logia IV (Aprendizagem), dai abordar menos sobre ele nesta disci

plina. A bibliografia indicada para a Teoria Piagetiana e, tambem

para este professor, excessivamente maior que a indicada para

as outras teorias.

sujeito 7 - A predominancia de conteddo &
para Piaget. Na bibliografia também predomina esta teoria. Acre-

dita que outras partes, por exemplo, outras teorias. o aluno "po-



90

dera faze- iscinla - N
aze-las na disciplina Atividades (omplomentaros'—.NN’hmﬁsa
sendo que nel, 0 aluno ¢ que decide o que fazer.

§gig{t97§ - A enfase em primeiro lugar e
Por Piaget, ng €aso, intencional, porque acha-o importante, uma
vez que ele relaciona desenvolvimento com aprendizagem, possibi-
litando ao Professor verificar 0S Timites ¢ possibilidados do ni
vel do aluno.

De acordo conm este sujeito, isto e o que considera
Mais importante. Ep Segundo lugar, aborda

a Psicanalise , porque
ela trabalha as relacoes

aluno e professor. Reserva um mes para
a Teoria PS1Cﬁna]1tica. \hnslnwd\\Piagetiana e meio mes para a

Teoria da Aprendizagem

a Psicologia ¢ vista

Social.
Sujeito 10 - Tem predominancia intencional
a Teoria de Piaget. No curso e dado praticamente apenas Pia-
get. Atualmente, na Faculdade de Educacao,

como um instrumental para as Metodologias - Fundamentos Psicolp-
gicos do Ensino da Matematica,

Alfabetizacao, etc, e hi um con-

Sénso nesta Faculdade, onde este professor trabalha, que o ensi-

no da Psicologia nos cursos de Pedagogia, na medida en que abor-

da superficialmente varias teorias, nio tragz uma  contribuicgao

efetiva para o trabalho do professor em sala de aula. Entao a

tencao atual do curso e trabalhar dois anos com

in

Piaget, chegando

a fazer com o aluno um trabalho de relacionar a teoria com a pra

tica, com o ensino da leitura, Ciencias, Matematica e tEstudos So

ciais, ou seja, o ensino de la. fase. inclusive acompanhando 0

aluno nos estagios nas escolas. A énfase bibliografica & em Pia-

get. Os outros assuntos do curso: Antropologia Cultural e Adoles

cencia, A Teoria de Aprendizagem Social e a Teoria Psicanalitica

e Psicologia do Ego sao dadas em forma de seminarios que tem a

intengao apenas de dar uma "noticia" sobre o assunto.
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Sujeito 12 - A enfase e pela dinamica pro-

posta por Piaget a fim de que o ensino favorega maior participa-

¢ao e criatividade; "o enfoque do prazeiroso para que se repita"

A maior carga horaria do curso e reservada, em grande escala, pa

ra a Teoria do Desenvolvimento Intelectual de Piaget. Substituiu

a Teoria Psicanalitica e Neopsicanalitica pela Unidade: "A Crian

¢a na Familia e na Sociedade", pois esta ultima ajuda na percep-

cao da Teoria de Piaget.

Sujeito 14 - A predomindncia e em Piaget

(no curso sao vistos Piaget e a Psicanalise). tm relicao ao tem-

po dispensadc as duas teorias: para a Piagetiana, 30 horas e pa-

ra a Psicanalitica, 15 horas.

Sujeito 21 - Em relacao a predominancia |,
este professor declarou que talvez reforce mais a Teoriaiﬁageﬁg
na, na parte de raciocinio. Segundo este sujeito, Freud "nao tem
muito para a Psicologia da Crianca" e Piaget "requer um estudo
melhor". No programa, pareceu-me ser reservada uma carga horaria

maior para a parte que aborda Piaget.

Sujeito 22 - A predomindncia de contelido .
disse ser dentro da Tinha de Piaget, trabalhando, portanto, den-
tro dessa linha. Quando citou os criterios que utilizoy para es-
colher a bibliografia do curso, colocou como um deles, ter esco-
Thido Piaget devido ao objetivo do curso: desenvolvimento mental.
A bibliografia utilizada e baseada mais em Piaget. 0 programa foi elabo-
rado tendo em vista a compreensao da evolugao mental da crianca,
visando a problematica da escola (enfase do cursn). Disse que

gostaria de trabalhar com Piaget em textos do Praprio autor, mas
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a condicao do aluno dificulta

isto. Afirmou que as unidades do
conteudo Programatico que geralmente o empolgam mais a0 ministrar
$ao: Primeiros Processog Evolutivos, Evolugao Mental dos 2 Pri-
meiros Anos, Parte Fisica e Motora, Primeiras Descobertas de ;i
e do Mundo, talve: devido ao fato do momento que passa em rela-
€30 A vivéncia com 0 filhos nesta fase, jisto do ponto de vista
emocional. A parte 4o conteudo que,

€M sua opiniao, deveria
Se possivel, e a

ser
dedicado maior tempo, parte sobre ", crianca de

2 a 7 anos™", POis acha que esta fase e

0 momento em que a
¢a esta saindo da

crian-
familia e se integrando em

um novo qrupo. sen-
do uma fase muito rica,

em que a crianca comeca a falar, inicia
a socializacao. os habitos, sendo. portanto, uma fase que requer
uma atengao especial - f

ase fundamental para toda a4 vida.

Sujeito 23 - Quanto 3 predominancia do con

teudo adotado, afirmou ser "Desenvolvimento Intelectuyaln, propos
to por Piaget, por questoes bibliograficas e tamben porque co-
nhecia mais esta parte. Mas, o que mais pesou foi g propria bﬂﬂig

grafia e o acesso que teve aos livros, a maioria, piagetiana. Mas

procura nao deixar nenhuma outra linha em prejuizo, apesar de no

programa reservar 30 aulas para a Teoria de Piaget, 24 para a

Introducao, 15 para a Teoria Psicanalitica, 15 para a Teoria da

Aprendizagem Social e Culturalista e & Para a Visao Behaviorista,

Sujeito 25 - Disse ser a predominancia do

conteudo em Piaget, por uma orientacao da Faculdade de Educacao

da Universidade Federal de Goias (curriculo idéntico ao desta Fa

culdade) e, também, porque gosta dessa teoria. Acha e winls -

trar somente Piaget fica dificil e, portanto, pensa que se deva

) s N ) A s ( Rogers 2
dar uma visao e uma "pincelada" de outros teoricos : g



Skinner). Gosta de eénsinar bem a teoria behaviorista. A enfase

de tempo & em Piaget. Afirmou que os alunos irdo, ainda neste se
mestre, montar provas praticas - material concreto (imaginar co-

mo sao, dentro da Teoria de Piaget).



B.1.1.2 - Opgao pessoal pela Teoria Piage-
tiana

Sujeito 1 - Realiza pesquisa nessa area ha

muitos anos. Acha que esta e uma das unicas posturas, a Teoria

do Desenvolvimento, que permite a analise do comportamento ade-

quado (a outra seria a behaviorista). Esta utilizando também  a

Psicologia Genetica em sua linica. Justificou a indclusao do 1i-

vro texto "Seis Estudos de Psicologia". dizendo ter chegado a

conclusao que deveria dar de forma enfatica apenas uma teoria ,

pois se o aluno "se sai bem em uma teoria, ja esta bom"; acha

este livro "denso" e "muito bom"; acha mais valido estudar no pro

prio autor.

Sujeito 4 - A teoria de sua preferencia e
a de Piaget que e, tambem, o teorico sobre desenvolvimento de
sua escolha pessoal. Segundo ele, a aprendizagem depende do de-
senvolvimento e optou por ele devido a enfase que da ao desenvol
vimento do pensamento, como um pre-requisito para a aprendizagem.
Ve, na escola hoje, que nao ha preocupacao com o desenvolvimento
da inteligencia e acha que a explicacao de Piaget pode ser bem

aplicada a escola - 1mp0rt5ncia que da ao papel da atividade ou
participacao do sujeito no seu processo de desenvolvimento. Pare

ceu-me que o livro que esta redigindo e na linha Piagetiana.

Sujeito 6 - Tem preferencia pelo desenvol-
vimento da inteligencia (Teoria Piagetiana) e pela orientagao do
desenvolvimento da afetividade (Freud) sendo, o primeiro, porque

@ basico na educacao, para o curso de licenciatura e, o segundo,
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pela preocupacao que tem com os valores humanos Seus teoricos de

preferencia Sa0, portanto, Piaqet e Freud. 0 conteudo da disci

plina agrada-lhe completamente, sobretudo porque da uma visao de

varias posturas teoricas. Quase todos os textos utilizados no cur

S0 sao redigidos por ele ¢ pareceu-me que todos na linha Piagetia

na.

Sujeito 7 - Tem preferéncia pela Teoria de

Piaget, pelo interesse pelos problemas do conhecimento em geral,

especialmente a Psicologia, como os homens chegam a conhecer 0

mundo; a sua Dissertacao de Mestrado "ja comecou a explicar o co-

nhecimento” Seu tedrico de preferencia & Piaget. 0 conteido do

curso agrada-lhe completamente porque gosta muito do estudo do

desenvolvimento cognitivo, mas como & a primeira turma para que lecio-

na, o conteudo desta forma nao esta agradandc, na forma como es-

ta sendo dado, pois os alunos estao achando o curso arido. Pare-

ce mais interessante para eles a parte afetiva e psicomotora

achando-a mais facil. A unidade do programa de que mais gosta e "A

Formagao do Raciocinio na Crianga - la. fase", pois gosta muito

da parte cognitiva. Nao gosta da Unidade "Analise dos Principios

Cognitivos de Aprendizagem em confronto com o Behaviorismo", in-

clusive, gostaria de dedicar menos tempo a esta parte. Com rela-

¢ao a Unidade "0 Adolescente e a Escola de 20 Grau: do Real ao

Possivel", acha dificil entrar em sintonia com os alunos, pois e

mais logica, e a logica & mais abstrata. Na bibliografia, predomi

na Piaget, por dois aspectos: considera mais importante o estudo

de uma teoria que o de varias - penetrar profundamente no estudo

de um autor e, tamben, considera importante 0 aspecto
Psicologia da Educacao, mais  do que o afetivo e o psico-
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motor, que sao vistos em fungcao do desenvolvimento cognitivo. U-

tiliza livros do proprio Piaget, uma vez que a equipe de profes-

sores que leciona esta disciplina cheqou a conclusao que seria

mais facil trabalhar com o Proprio autor que com seus tradutores.

Achou que os proprios alunos estavam desenvolvendo o pensamento
10gico, atraves do estudo de Piaget.
Sujeito 8 - Disse que a vida inteira traba

Thou com a Psicanalise, que a considera muito importante (neopsi

canalise e culturalistas), e com a linha Piagetiana. Seu teorico

de preferencia e Piaget. As unidades do programa de que gosta mais

sao Piaget e Psicanalise, conforme ja dito, linhas tedricas que

vem trabalhando mais. Afirmou que a parte da Introdugao @& mais

dificil de abordar, pois exige pressupostos que o aluno ja deve-

ria ter no inicio do curso. Disse que a Aprendizagem Social e uma

linha que trabalha menos, mas acha que o aluno deve conhecer. Pa

ra o curso, tem textos redigidos sobre Piaget, sinteses que tem

em vista facilitar este contelUdo para os alunos. Faz pesquisa den

tro da perspectiva Piagetiana e Psicanalitica.

Sujeito 10 - Disse nao ter identificacao

,

interesse ou "simpatia" por nenhum teorico ou teoria da Psicolo-

gia Educacional, preferindo a Teoria de Piaget por razoes prati-

cas, nao que a considere como a melhor existente. A intencao e

uma experiencia que consiste em trabalhar bem uma teoria, no sen

tido de com ela instrumentalizar o professor para o trabalho de

sala de aula, alem de lhe passar nogoes sobre o que @ ciencia, o

que e a construcao de uma teoria. a partir do conhecimento de uma

teoria, no caso a Teoria de Piaget. Inquirido sobre a unidade do



conteudo programatico de que mais aostava, respondeu que atualmente
esta dando énfase a Piaget, devido a sua importancia na formacao
do educador, nao estando em jogo, como ja dito, um sentimento
pessoal. Acha inclusive que, em Piaget, pode-se trabalhar bem o
aspecto afetivo. 0 conteudo da disciplina lhe agrada completamen
te porque, no momento, acha que a enfase dada a Piaget se justi-
fica por ser a mais operacionalizavel na escola brasileira. A
parte do conteldo a qual deveria se dedicar maior tempo, se pos -
sivel, deveria ser "As relagoes entre a Teoria de Piaget e a pra
tica escolar." A bibliografia do curso lhe agrada parcialmente,
porque o0s alunos estao no 19 ano e os bons livros apresentam 0

conteudo de forma muito abstrata.

Sujeito 11 - Diz que pessoalmente se inte-
ressa mais pela Teoria Piagetiana, embora nao se considere da 1i
nha de Piaget. Mas declara utilizar muito a Psicanalise e outras
abordagens também. O tedrico de sua preferencia e Piaget, porque
a sua teoria nao € tao interpretativa como a Psicanalise e "acha
mais facil aceita-la"; acha mais facil trabalhar com Piaget, em-
bora os alunos o considerem dificil. Nao aceita alqumas coisas
da Psicanalise e também da Psicologia Comportamental e, apesar
de ver, nesta ultima, algumas de suas validades para a clinica
e para a educagao, percebe esta Psicologia como forma de contro-
le e nao critica. Da maneira como e utilizada, a considera muito
questionavel. Um dos livros adotados no curso que mais lhe agra-
da & o de Jean Piaget, "Seis Estudos de Psicologia", porque iden
tifica-se muito com sua teoria . Acha, tambem, que, se fosse possi -
vel, gostaria de dedicar maior tempo a parte do conteudo que tra

ta de Piaget - pela importancia e pela dificuldade que os alunos



tem nessa parte. A unidade do conteudo programatico de que mais aos

ta, por ser importante para os alunos. & ainda a parte de Piaget,

porque; como e‘(‘ diS(:Utl‘ muito 0 d“\(‘nV()]Viml‘ntl) do lH"lRﬂ"l(‘Nt.() ,

considera importante que o aluno saiba as transformagoes por que

passa o pensamento nessa fase. Mas acha todas as unidades do con

teudo programatico muito importantes.

Sujeito 12 - "Apaixonado" por Piaget. Modi

ficou uma postura pedagogica desde que entrou em contato com ele.
Considera que nenhuma ciencia e onipotente como a propria isto-

ria, postura esta adquirida pela formacao filosofico-critica. A

parte do conteudo programaticc de que mais aosta: "Implicacoes Pe-

dagogicas na Psicologia Infantily pois na hora que lida com a

pratica, com as vivencias, e que se sente mais mobilizado e gos -
ta mais, o aluno tambem se sente mais espontaneo e se solta mais.
Utiliza a teoria para iluminar a pratica. Nao ha nenhuma unidade
de que goste menos que das demais, pois, para ele, cada momento & im

portante na cadeia do processo, vivendo muito cada momento do

processo, sendo que cada momento e muito partilhado com e junto

com o aluno. A ementa do curso foi recebida, mas acrescentou a

parte do desenvolvimento fisico e psicomotricidade. Considera im

portante um estudo introdutorio, antes de se dar a Teoria de Pia

get, utilizando para isto os livros de P.H.Mussen (2 livros), De

senvolvimento Fisico e Psicomotor. No caso de Piaqet, prefere os

tradutores, pois O0s alunos sentem mais facilidade e. tambem, o0s
b}

alunos preferiram o curso atraves dos criticos. 0 conteudo da

disciplina agrada-lhe completamente, uma vez que se identifica

muito com o mesmo, com a metodologia e a propria postura. Mas re

conhece que existem grandes Timitacoes, como por exemplo, 0 alu-
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N9 nao Querer ler obra do vrﬁyrnv(nnnw‘

Sujeito 14

- A unidade do curso de que mais
gosta e "Piaget ¢ UOSOnanvimpnto Cognitivo", primeiro porque
acha que o aluno, como futurg protessor, precisa saber a Teoria
de Piaget e, on sequndo lugar, Porque se identifica com

esta pro
posta. Seu interesse Maior e pela Teoria de Piaget, relacionando-
a com a Aprendizagem, oM a vida do escolar e 4 vida do proprio
aluno em questao. Sey teorico de preferencia e Piaget, embora
saiba que esta teoria nao e nem uma teoria pedagogica e nem psi-

» € sim mais filosofica,

0 aluno como ec

cologica em sj mas gosta de discutir com

ta teoria veio romper com certos conceitos e

ate
procedimentos e padroes pedagogicos; veio romper, ao nivel da
teoria, porque na pratica este movimento nao se efetiva (nem na

escola publica, nem na particular € nem na que se djz Piagetiana).

Tambem a parte do conteildo programéticoacwenecessitaria se dedi

car maior tempo, se possivel, em sua opiniao. & sobre Piaget

pois acha que o aluno percebe Piaget de uma forma superficial

sendo que as outras unidades absorven tempo tambem, nao se poden

do parar para aprofundar Piaget, nao havendo condicoes do aluno

assimilar muito.

Sujeito 23 - Tem uma escola e nela procura

utilizar a linha Piagetiana. Em relagao a teoria de preferencia

pessoal diz ser a de Piaget, primeiro porque nao conhece outra pes

soa que tenha falado em desenvolvimento intelectual, em termos

de estagios de desenvolvimento e, segundo, porque acha esta teo-

ria muito real, vendo concretamente os pressupostos da mesma

dando uma veracidade ao que esta sendo dito. Apesar de saber que



100

Piaget nao e, especificamente, um

teorico da Aprendizagem. Tam-
bem sabe da import

ancia do fator emocional para a aprendizagem ,
mas procura nao deixar nenhuma outra linha em prejuizo. Gostaria
de dedicar mais tempo 3

parte do desenvolvimento social,

porque
V€ a sua importancia e sente

que e a parte que domina menos e tem

menos bibliografia, uma ves que a maior parte do que tem ¢ sobre
0 Desenvolvimento Intelectual. Una observacao importante, de mi-
nha parte, e que este sujeito, apos a entrevista, foi encontrar-
se com um professor da

Faculdade do Lducacgao da Universidade Fe-

deral de Goias, que lhe da orientacao sobre Piaget .

Sujeito 24 - Disse gostar muito da Teoria

de Piaget, sendo esta a unidade do programa de que mais ocosta, por-

que "ele satisfaz bem mais", oferecendo alternativas e sajdas
“propostas de interacgao aluno-professor-comunidade, aproveitar a

comunidade, a realidade existente - muita abertura" Seu teorico

de preferencia, em Psicologia, por enquanto & Piaget, talvez mu-

dando de ideia mais tarde. A abertura colocada pelo autor ¢ 0

motivo pelo qual gosta de Piaget. Quanto ao conteldo psicologico

de que mais gosta, citou "Fenomenos psiquicos na parte de afetivida

de" e os alunos gostam tambem, pois e uma parte que chama a aten

¢ao, e da parte da Psicologia Infantil, pois as maes-alunas rela

tam experiencias dos filhos e fazem perguntas, sendo um momento

de participagao ativa do aluno. Gosta muito da parte filosofica

da Introdugao, pois considera imprescindivel, para se dar aula

de Psicologia, conhecer a Filosofia.

Sujeito 25 - A unidade do conteldo e o ted

rico em Psicologia de que gosta mais e Piaget: como um todo, a pra-
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tica da Teoria de Piaget - como um inovador, como resposta de mu

dancga, como alguem que trabalha com

Psicanalise -

0 concreto. Tambem gosta da

teve formacao analitica na Faculdade e qostou mui-

to, apesar de ver limitagoes. A sua postura pessoal nao e beha-
viorista, mas gosta de da-la bem, Conhece bem esta parte experi-
mental.

Seu tedrico de preferencia e Piaget - como agente de
danga ja que tem ym

mu

"Posicionamento politico". 0 metodo de Piaget tem

ligacao com a suya Proposta e com a formacao nos anos da Faculda-

de. Entretanto, gostaria de aprofundar e conhecer muito os ou-

tros. Acha que com apenas Piaget, fica-se "bitolado".



. R
B.1.2 - Professores cujas opcoes de conteudo recal

ram predominantemente na Teoria Psicanalil-

tica

B.1.2.1 - Opgao de conteudo no Curso, pela
Teoria Psicanalitica

Sujeito 16 - Em relagao a predominancia de

teoria, acha que no curso deveria predominar Piaget, porque este
autor e mais voltado para a realidade escolar, mas isto nao ocor-
re, pois sente que, por gostar mais de Freud, da maior enfase a
esse autor e os alunos tambem preferem Freud. Talvez ai interfira
ainda o aspecto da dificuldade em se ler Piaget. Freud " mexe "
mais com a dinamica individual e o aluno acha mais facil assimi-
lar a "Teoria Freudiana (mais concreta) que a de Piaget (mais abs

trata e mais distante)". E dada a mesma enfase de tempo aos dois

teoricos do Desenvolvimento (24 horas para cada um).
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B.1.2.2 - Opcao pessoal pela Teoria Psica-

nalitica

Sujeito 2 - Afirmou que as suas preferen-
cias pelas teorias nao sao marcantes, pois gosta de todas. Disse
que gosta muito da linha cognitivista, da linha rogeriana e fri-
sou a linha psicanalitica, apesar de dizer nao ser esta propria-
mente uma linha educacional, mas que tem muito a ver com a Psico
logia. Seus teoricos de preferencia sao Freud que, sequndo este
sujeito, foi um homem de uma visao incrivel, escrevendo sobre tu
do, e que, com base no que escreveu, podem-se  fazer varias aplica
coes, tendo portanto, por ele, uma admiragao enorme e, na linha
cognitivista, ve um valor enorme em Piaget, achando apenas que
nao deveria ter sido dada enfase apenas ao cognitivo. Ja elabo-
rou textos sobre Gagne, gosta do texto de Vance Hall: "Modifica-
cao do Comportamento". Quando se referiu a Psicologia da Infan-
cia e da Adolescencia, disse ter preferencia pela Psicanalise, a
parte do programa que trata do afetivo, e que € uma preferencia
forte. Reconhece o valor da Teoria de Piaget, mas nao se envolve
afetivamente, sendo isto um aspecto mais pessoal. Reconhece o va
lor e a necessidade de se trabalhar esta teoria e isto nao se
discute. Gosta de trabalhar as Teorias e dar a mesma enfase de
tempo a todas elas. Se pudesse, dedicaria as teorias psicologi-
cas 80 horas e a outra unidade do programa, "0 desenvolvimento
na infancia e na adolescencia", 40 horas (atualmente siao dadas
em 70 e 50 horas, respectivamente). Esta fazendo formagao na 1li-

nha psicana]Ttica e realizando pesquisa na area da sexualidade.

Sujeito 3 - Este professor se diz identifi
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cado com a Teoria Psicanalitica, pois acha que,se o emocional

vai bem, o intelectual e encaminhado, fluido, que sem o emocio-

nal,o intelectual ficqa estagnado. A parte do conteudo proqgramati

Co de que gosta mais ¢ o enfoque psicanalitico, devido a experién-

cia e ao desenvolvimento do mestrado., que fez nesta linha. Acha

que e este enfoque o que falta a nivel dos programas, que o as-
pecto afetivo nao e muito estudado. A parte do programa a que se deve

ria dedicar maior tempo, se possivel, seria o aspecto cogniti

Vo, mas nao so de forma teorica e sim de maneira pratica, exeqli

vel ao nivel das escolas publicas, no proprio trabalho do profes

sor, no acompanhamento e educacao do aluno.

Sujeito 16 - Tem preferéncia pela Teoria

Freudiana, uma vez que esta abrange o conteldo mais global, en-

volve mais relacao humana e aspectos de Personalidade. Sente que

e uma energia reciproca: alunos e professor. Freud & seu teorico
de preferencia, embora, segundo este sujeito, ele nao seja liga-

do a Psicologia Educacional e sim 3 Psicologia Geral. A unidade

do conteudo programatico de que mais costa e Freud, pois acha que

ele percebe a crianga de uma forma mais global, inclusive a n

=4

vel de variaveis de personalidade, sendo que Piaget nao fala mui

to nessas variaveis (familia, psicopatologia, etc.). Pensa que o

que deveria predominar no curso seria Piaget, porque e mais vol-

tado para a realidade escolar, mas isto nao ocorre pois sente

que, por gostar mais de Freud, da éenfase a ele, e os alunos gos-

tam mais de Freud, tambem.

Sujeito 18 - F psicoterapeuta na linha ana

Titica. Acha mais facil trazer essa teoria para a Psicologia do
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Desenvolvimento que para a Aprendizagem, mas nao se sente uma

"freudiana fanatica", nao tendo preferencia por nenhum teorico da

Psicologia Educacional. Na parte de Desenvolvimento, principal -

mente a primeira infancia. a visao e psicanalitica. A unidade

do conteudo programatico de que mais costae Infancia e Adolescen -

cia, parte da disciplina que pode ser mais associada a vivencia

do aluno, sendo que, por iss0,eles se sentem mais a vontade, pois

faz parte de seu conteudo real. Nao qgosta da Unidade "Teorias do

Desenvolvimento", pois e a mais dificil de trabalhar com os alu-

nos, uma vez que e um conteudo mais abstrato, de "dificil acessd'
sendo que o professor tem que fazer "mais forca" para que o alu-

no possa compreender mais e tendo que dar mais aulas expositivas.

Sujeito 19 - 0 conteudo de Psicologia Edu-
cacional de que mais gosta e "Processo de Desenvolvimento", dentro

de uma visao mais analitica, porque acredita nisto. Seuy teorico

de preferencia e Freud. Perguntado se existia alguma unidade do

conteudo programatico (Psicologia do Desenvolvimento) de que gos ta

va mais que outras, respondeu que carrega um pouco na parte

freudiana. Afirmou que acredita e no desenvolvimento, fases do de
senvolvimento, especificidade de cada fase. Leciona esta disci -
plina com muito entusiasmo. Nao gosta de Psicologia da Aprendizg
gem. Afirmou que, em se tratando do Desenvolvimento,

"Piaget e

Freud da para fechar". Nao gosta da Teoria Behaviorista » pois

"nao bate" com a sua maneira de pensar. Acha que houve uma defor
macao dessa teoria em sua formacao e nunca a aceitou muito, Em
relagao a Psicologia da Aprendizagem, conforme ja dito, ha muita
predominancia de Freud no curso, devido a si proprio. A unidade

do contetdo programatico Je que rais costa e a que deveria se dedicar
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mais tempo seria: Condigoes psicologicas e pedagdgicas da apren

dizagem, metodos e tecnicas para adequar ao curso de origem. Pen

sa que deveria dar mais tempo tambem as teorias, pois, se bem da-

das, o aluno adquire uma postura profissional em cima dessas teo

rias, se o aluno aprende as teorias ele "deslancha", sendo esta

a forma de perceber sey papel. Por este motivo, cada grupo de a-

lunos trabalhou com uma teoria. Uma das razoes por que gostou do

livro da Clara R. Rappaport, "Psicologia do Desenvolvimento" foi
porque tem teorias diferentes (Freud, Piaget e Comportamental)

Gostaria de dar mais tempo a parte de psicomotricidade, mas foi
criada uma disciplina especifica para essa parte. Acha que este
assunto deveria ser dado nao apenas por um professor do curso de

origem, mas juntamente com um psicologo.
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B.1.3 - Professores que declararam opgoes por uma
Linha Ecletica

B.1.3.1 - Opcao de conteudo no Curso, por

uma Linha Ecletica

Sujeito 2 - Disse que gostaria que o aluno
visse diferentes posturas, sem influencia do professor e que, a-
pesar de gostar muito da psicanalise. procurou se policiar e dar
o enfoque de Piaget: procurou tambem nao se envolver. Em Psicolo
gia da Aprendizagem, reserva horas iguais para as teorijas de Pia
get e Psicanalise. Em relagao a Psicologia da Educacao IV (Apren

dizagem), o aluno opta por uma teoria dentre varias (Rogers, Ga-

gne, Bruner, ...) e a estuda. Utiliza também livros de Paulo
Freire e Equipe, nesta disciplina. A relacao bibliografica do
curso e grande, mas e opcional, pois os alunos tem que ler trés

autores e o fazem com tranqiilidade. Em relagao a Psicologia da

Educacao II (Infancia e Adolescencia). comentou que os alunos

disseram que "perderam o medo do estudo de Piaget e descobriram
a Psicanalise, envolvendo-se mais e tendo menos angustia". A bj-
bliografia deste curso e bastante diversificada, incluindo Lk
vros de Neill, Piaget e relacionados a Psicanalise, Considerando

a Psicologia da Educagao II, reserva o mesmo numero de horas pa-

ra cada teoria psicologica estudada (Piaget e Freud).

Sujeito 9 - Nao ha, em sua opiniao, predo-

minancia de teoria ou teorico. Para o Modelo Comportamental de

foram reservadas 10 horas e para o Humanismo., 8 ho

Aprendizagem

ras .
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Sujeito 11 - Nao ha predominancia de teo-
ria ou teorico. Aborda varias teorias de forma intencional, mas
acha que quase todos os textos trazem a abordagem psicanalitica,

mais que outras, mas acha todas as unidades do programa muito im

portantes.

Sujeito 13 - Nao ha, segundo este sujeito,
predominancia de conteudo, teoria ou teorico. Fala-se de tudo um
pouco durante o curso, abordando varias teorias e utilizando - se
de uma bibliografia critica, como Dermeval Saviani. Reservou qua
tro aulas para a Pedagogia Tradicional, quatro para a Pedagogia
Nova e oito para a Pedagogia Tecnicista. Afirmou que,neste semes
tre nao deu tempo para trabalhar com o cognitivismo (Piaget) uma

vez que nao foi possivel "rodar" o material.

Sujeito 15 - Nao ha predominancia de teo-
ria ou teorico em Psicologia Educacional, apesar de gostar mais
de Freud. No curso sao vistos apenas Freud ¢ Piaget. Gostaria de
ter um maior tempo, se€ possivel, para se aprofundar tantc eom um
quanto em outro autor. Gasta o mesmo tempo com as duas teorias ,

que sao dadas concomitantemente.

Sujeito 17 - Disse que no curso nao ha pre

dominancia de conteudo, teoria ou teorico.

Sujeito 18 - Na disciplina Psicologia da
Educacao I (Desenvo1vimento), nao ha predominﬁncia de teoria ou
teorico; tenta dar uma visao mais geral, nao se prendendo a wuma

teoria especificamente. Na parte do programa que fala do Desen
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volvimento, Principalmente a la. Infancia, a visao ¢ uxi(nnulftj

ca. Em relacao a segunda disciplina, Psicologia da Educagao II -

(Aprendizagem), também afirma nao haver uma predominancia, no

curso, de teoria ou teorico de Psicologia Educacional, dizendo

tentar dar uma visao das principais teorias da aprendizagem , e

como cada uma delas pode ser usada pelo curso de origem.

Sujeito 19 - A predominancia na disciplina
Psicologia da Educacao I (Desenvolvimento), recai em Gesell, por
que o mesmo enfatiza o psicomotor, que para os alunos do curso e
importante, e em Freud, sua teoria de predilecao. Carrega um pou
co na parte freudiana, processos do desenvolvimento, parte que
esta bem relacionada com o curso. Em relacao a Psicologia da Edu
cacao II (Aprendizagem), tambem ha predominancia de Freud, devi-
do ao professor e ao curso de origem, sendo que este curso de
conteudo produz uma "catarse" muito qrande do aluno. Tambem abor
da um pouco de Rogers, pois o curso de origem & muito fenomeno]é
gico, € um curso "mais solto", e da-se bem para utilizar a feno-

menologia.

Sujeito 20 - Julga-se "um pouco ecletico".
Afirmou nao ter uma teoria ou teorico de preferencia, em espe-

cial.

Sujeito 24 - Ha um apanhado geral das gu-

tras teorias. Intencionalmente,nao da enfase a Piaget.

Sujeito 26 - Em relacao as disciplinas que

leciona, nao ha predominancia de teorias ou teoricos no curso.
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B.1.3.2 - Opgao pessoal por uma Linha Ecle

tica

Sujeito 13 - Tem preferéncia pela Gestalt,

apesar de perceber nela

pouca aplicacao a Educacao. 0 tedrico

em Psicologia Educacional que prefere e Maria Helena de Souza Pa

to, porque trabalha muito a ligacao e critica da Pedagogia a Edu

cagao - Psicologia e Ideologia e Psicologia Escolar. Tambem Bar-

bara Freitag e Jose Carlos Libaneo, sendo que este ultimo faz a

ligagao: Psicologia da Educagao e a Critica-Papel. Prefere ainda

Saviani, na parte mais ampla. Sao estes os autores que tem 1lido

mais. Interessa-se, portanto, mais pela leitura que critica a

Psicologia da Educacao e que mostre saidas, sendo a Psicologia

concreta a de que ¢osta, a Psicologia Fducacional ligada a realida-

de de trabalho. Gosta de todas as unidades do conteudo programa-

tico, com excecao da Pedagogia Tecnicista, porque encontra, por

parte dos alunos, nao aceitacao, apesar de mostrar para o aluno

que isto ocorre. Alem disso, esta parte exige controle no que

vai dizer, para que o aluno nao entenda de forma diferente. 0 ma

terial bibliografico do curso atende, em parte, aos conteudos do
programa, porque precisaria de um enfoque critico das teorias no
que se refere a sua aplicacao a educacao. Acha que o livro

de
Gerson Marinho Falcao - "Psicologia da Aprendizagem",

utilizado
no curso como leitura complementar, aprofunda as teorias mas nao
tem um enfoque critico da Educagao. A bibliografia do curso agra
da-lhe parcialmente, porque acha que trabalhar com muitos textos

diferentes nao da muita seqiiencia e, apesar do aluno ficar conhe

cendo diferentes tendencias, fica dificil para ele. Afirmou que

gosta do livro do BIGGE, apesar de, pelo preco, nao existir con-



digao do aluno adquiri—]n, Porque o mesmo aborda todas as teorias.

Gosta tambem do texto de Depr

meval Saviani - "As teorias da educa

¢ao e o problema da Marginalidade na America Latina", pela visao

clara no que quer transmitir

€ 0s alunos entendem e gostam dele

tambem.
Sujeito 20 - 0s conteudos de Psicologia
Educacional de sua Preferencia pessoal sao: Motivagao, Tipos de

Motivacao, fatores comprovados como eficientes. Nao tem preferég

cia por nenhum teorico em Psicologia Educacional, pois se consi -

dera "um pouco ecletico" .

Quer. ou pretende, escrever um livro
da propria teoria.
Sujeito 21 - 0 tedrico de sua  preferencia
“\

em Psicologia Educacional & Piaget. Gosta tambem muito de Carl

Rogers. Nao e muito extremista, gosta do ecletismo. Nao gosta da

diretividade, procurando nio se-lo, apesar de acreditar que, em

aprendizagem, as vezes ten que ser diretivo. A unidade do conteu

do programatico de que mais gosta e Psicologia do Pre-Escolar, Acha

essa fase muito importante, uma vez que a bagagem que a crianga

adquire nessa fase & um subsidio para o escolar, uma base para

um bom desempenho posterior, nao apresentando, a crianca, proble

mas de alfabetizacdo. E "apaixonado" Pela Psicologia da Crianga.

Dentre os livros de que gosta, citou C. Krecht - “Psico]ogia do De-

senvolvimento" ("muito completo, maneirj clara de explicar e a-

paixonante"), todos os de Piaget relacionados na bibliografia

(gosta muito) e o de Léa Lerner, "Crianga tambem & gente"

Sujeito 22 - Quando inquirido sobre seu

teorico de preferéncia, disse nio ter preferencia formada. Acha
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que Piaget aborda a parte do

Desenvolvimento de forma diferente
e nova. Quanto ao conteudo de

Psicologia Educacional de seu interesse .

disse ser mais para o

estudo da Personalidade. a problematica do

ajustamento do homem ao mundo,

Sujeito 26 - No caso pessoal, principalmen

te neste semestre, deu enfase a Gagne, mais pelo fator tempo. Gos

taria tambem de ter trabalhado principalmente Rogers e Bruner

’

pois tem muitas contribuigoes boas. Perguntado sobre quais unida

des mereceriam ter mais tempo, se possivel, citou Rogers e o pr§

prio Piaget. Gostaria de "jogar' mais teorias no curso, mesmo que
nao fossem essas, para proporcionar "mais ideia" para os alunos.

Dentre os livros de que mais acsta, citou olivro de Robert Gagne

"Como se realiza a aprendizagem", pois gosta muito de trabalhar

com ele, e Carl Rogers - "Liberdade para Aprender", gostando mu i
to de sua teoria. Seus teoricos de nreferencia sao Piaget, Freud
e Rogers. Estes sao os de que mais qosta, e tambem de Neill. Depende
da necessidade especifica de cada topico, por exemplo: Sexo (Freud)
Inteligencia (Piaget), Liberdade (Neill), sendo que este ultimo,
liga-o com a situacao de sua cidade. Quanto a Skinner, gosta tam
bem, pois e uma visao diferente e sempre quando fala na educacao
mais dirigida, fala muito nele. Em relacao as outras duas disci-
plinas que leciona, nao ha predominancia de teorias ou

teoricos
nos cCursos.
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B.1.4 - Professores cujas opgoes de conteudo recai

ram predominantemente em outras Teorias Psi
cologicas

B.1.4.1 - Opcao de conteudo, no curso, por

outras Teorias Psicologicas

Sujeito 5 - Ha preferéncia pela linha cog-

nitiva (Ausubel). 0 curso todo e dado nessa linha, sendo que ate

Skinner e dado dentro da metodologia do cognitivismo. Afirmou que,

no trato com os alunos, tenta ter uma atitude humanista. Em wuma

outra situagac, afirma novamente que todo o curso e dado na 1i-

nha cognitivista-humanista (orientacao). A enfase bibliografica,

0 trabalho que determina aos alunos e os textos escritos para o

curso, tambem sao da linha cognitivista. Da uma enfase grande ao
ensino de conceitos. Fala disso o curso inteiro e constantemente:
conceito a nivel significativo e acha isto basico para o entendi
mento das proposigoes. Os alunos aceitam e gostam tambem

dessa
linha.

Sujeito 26 -Devido a um aspecto pessoal

principalmente neste semestre, houve predominancia de Gagne

, mais
pelo fator tempo. Gostaria tambem de ter trabalhado principalmen

te Rogers e Bruner, pois eles tem muitas contribuigoes boas.
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B.1.4.2 - Opgao pessoal por outras Teorias

Psicologicas

Sujeito 4 - Na parte de aprendizagem gosta
de Ausubel, porque ele e coqnitivista ¢ as fases propostas por
ele sao praticamente as mesmas de Piagel, com uma vantagem sobre
este, de fazer aplicagoes a sala de aula e dar enfase a aprendi-
zagem de Conceitos. E o sujeito em questao considera muirto impor

tante esta aprendizagem de conceitos.

Sujeito 5 - Sua preferencia e pela aprendi
zagem significativa, que é o estabelecimento de relagoes. Quando
perguntado sobre as unidades do conteudos de que mais gosta, <citou
em 19 lugar a aprendizagem seqgundo os cognitivistas (Ausubel,Bru -
ner, Piaget, Koffka, Kurt Lewin e outros) e, em sequndo, a apren
dizagem segundo os humanistas (Rogers e outros). A justificativa
para os primeiros foi a enfase dada a aprendizagem significativa e
para os segundos, 0 respeito ao ser humano como unico ( Filosofia
subjacente). A parte do conteudo a que gostaria de dedicar maior
tempo, deveria ser o ensino de conceitos a nivel significativo.
A unidade do conteudo de au2 renos gosta: 0 modelo comportamental da
aprendizagem (Skinner e outros), pela maneira como o homem & per
cebido, desrespeito ao homem como ser pensante, reflexivo, cria-
tivo, curioso que ele e, sendo a filosofia subjacente a csta teo-
ria, nao convincente, levando em consideracao a personalidade do
sujeito em questao. Prefere teorias abertas, que ensejem o apare
cimento e crescimento do pensamento divergente. Apesar de nao lhe

agradar a Teoria Comportamental, pensa que deve aprofundar-se ao

maximo na mesma, para adquirir seguranca em seus pressupostos
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oricos, criando condigoes para um pensamento critico , mais
cientifico, que se afaste cada vez mais do "achismo"; aprofundar

"n
para “saber por que nao gosta e nao a atrai, cada vez mais". 0s

teoricos de sua preferéncia em Psicologia Educacional sao primei
ramente Ausubel, na parte de Aprendizagem, devido ao curso e a
necessidade mais imediata,e Piaget, a nivel do Desenvolvimento

Interessa-se tambem pela Gestalt e pela Teoria de Campo de Kurt
Lewin, sendo que "tem paixao" por este ultimo, apesar de nao ter
tempo para dedicar-se mais a ele, pois no momento esta estudando

muito Piaget, devido a uma pesquisa que esta realizando dentro

de sua teoria. Dos livros indicados na bibliografia, os de que mais
gosta sao Hanesian, Novak, Ausubel: "Psicologia Educacional™; Jo

seph D. Novak: "Uma Teoria de Educacao" e Marcos Moreira: "Apren

dizagem Significativa".

Sujeito 9 - Julga-se meio humanista, meio

rogeriano. Acredita muito que, se nao houver a motivacao do alu-

no pelo que faz, e muito dificil que ele aprenda, achando que o

aluno tem que ser 0 responsavel pela sua aprendizagem. Entretan-
to, dizem que ele e controlador, mas acha que tem um respeito i-

menso pelo outro. O teorico de sua preferencia e Rogers, apesar

de admirar Skinner, por ter ele criado tudo o que fez, e & difJ-
cil fugir dos produtos do meio, principalmente levando em consi-
deracio a sociedade capitalista em que vivemos. Dos livros indi-

cados na bibliografia, os de cue mais gosta sao - Babette Harper e

outros: "Cuidado, Escola.": Claudius Ceccon e outros: "A vida na

Escola e a Escola da vida" e Maria Celia Abreu e outro “0 pro-

fessor Universitario em Aula". Observou que colocou dois teori -

cos: Skinner e Rogers, mas acha que seria interessante colocar
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um intermediario, cognitivista, e afirmou que o conteudo da dis-

ciplina agradou-lhe parcialmente exatamente porque faltou isto.
Sujeito 15 - Tem simpatia pela teoria ges-
taltista e pela parte da Psicologia pratica: psicoterapia e vi-
véncia. No caso dos cursos, tenta vivenciar um pouco situagoes
da teoria na pratica da Psicologia, em sala de aula. Sua postura
e gestaltista, mas afirmou que, com 70 alunos, utilizar esta tec
nica se torna dificil. Seus tedricos de preferencia sao, em pri-
meiro lugar, Freud, seguido por Pears e Fritz, gostando  tambem
de Moreno e Jacob. 0 conteldo do curso agrada-lhe parcialmente ,
pois se estivesse dando Gestalt estaria mais feliz, mas sabe que
o conteudo da Gestalt esta muito recente. A parte do conteudo pro
gramatico de que mais gosta & a Teoria Psicanalitica, uma vez que a
credita que a Psicanalise esta como fundo de qualquer teoria e e
mais abrangente. Nao gosta da parte Introdutoria (Psicologia co-
mo ciencia, Psicologia do Desenvolvimento - conceituacao, evolu-
gao e metodoiogia), uma vez que nao gosta da teoria desvinculada
da pratica, e nesta unidade ha dificuldade de fazer a vinculacgao
com a pratica. Utiliza outros livros e/ou textos alem dos

cons -

tantes na bibliografia, para embasamento de conteudos na linha

da Gestalt.

Sujeito 17 - 0 conteudo de sua preferencia
e Aprendizagem, dentro da Psicologia Social, porque da condigoes

de confrontar com outros conteudos, porque esta mais dentro da

pratica de sala de aula. Quanto ao teorico em Psicologia Educacio

nal de sua preferencia, disse que teve uma fase enm que  gostou

muito de Rogers, mas que hoje ja o questiona e que, atualmente

s
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esta mais na linha da fenomenologia. Reservou 16 horas para a Pe
dagogia Tradicional, 8 horas para a Tecnicista e 4 horas para a
Nova (e aqui esta incluida a fenomenologia). A parte do conteudo
programatico de que aonta miiy @ g que fala da Motivagao e Fatores
que interferem na Aprendizagem, Teoria de Rogers, Fenomenologica,
pois parece que explicam mais o tipo de comportamento que o alu
no tem e identificam-se mais com sua pessoa, com a sua forma de
trabalhar. Pretende modificar o programa no proximo semestre,uma
vez que a parte de teoria foi muito corrida, nao havendo, em sua
opiniao, necessidade que os alunos da licenciatura conhecam tan-

tas teorias, achando que se deve dar menos teorias e com maior

profundidade.

ASPECTOS APONTADOS EM OUTROS TOPICOS DO CONTEUDO

Tambem foram encontradas contradicoes nos depoimentos
dos sujeitos em relacao a topicos especificos do programa do cur

so. As contradigoes mais significativas referem-se a:

a) Importancia da Parte Introdutoria do Curso

Alguns sujeitos atribuem pouca importancia a esta parte:

Sujeito 6 - Acha que se deveria dedicar menor tempo ao histg-

rico da Psicologia do Desenvolvimento.

Sujeito 8 - Pensa que a Introducao e mais dificil. pois exige

pressupostos que o aluno ja deveria ter.

Sujeito 15 - Disse que"nao gosta"da Parte Introdutoria (Psico
logia como Ciencia, Psicologia do Desenvolvimento - Conceitua
cao, Evolucao e Metodologia), pois nao aosta da teoria desvin
culada da pratica, e nessa unidade existe a dificuldade para

se realizar isto.
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Su391t0ﬁjg - Disse nao gostar da parte de Introdugao ao Estu-

do da Aprendizagem: Historico, porque "busca coisas" que nao

Mals Se usam e que esta parte. para o professor. e importante,

Mas para o aluno, que nao tem tempo, fica so a nivel de infor

magao.

Sujeito 22 - Segundo este sujeito, deveria dedicar-se menor
tempo a Parte Introdutoria, achando, entretanto, que esta par
te e importante. mas que poderia ser dada em uma aula. 0 que

procura no curso e ver o que & mais importante para o aluno

na realidade em que vive.

Sujeito 24 - A parte a que se deve dedicar menor tempo e a do

Historico da Psicologia, e que ja faz isso.

Sujeito 26 - No proximo semestre vai dedicar menos tempo a

parte de Introducao a Psicologia Educacional, a fim de apro-

veitar o tempo com as outras unidades.

Entretanto, pode-se encontrar tambem sujeitos que

atribuem significativa importancia a Parte Introdutoria:

Sujeito 2 - Considera importante um estudo introdutorio, an-
tes de se dar a Teoria de Piaget, utilizando para isto os 1i-

vros de P.H.Mussen, Desenvolvimento Fisico e Psicomotor.

Sujeito 25 - Acha que a parte do conteudo a que deveria dedi-
car-se maior tempo, deveria ser o Historico da Psicologia ,

porque nesta parte e quando ocorre o primeiro momento em que

0os alunos entram em contato com a "materia", com um conteudo



b)

Sujeito 2 -

Sujeito 6 - Disse que o curso lhe agrada porque oferece

Sujeito 11 - Aborda varias teorias de forma intencional (

Sujeito 13 - Afirmou que gosta do livro do Morris L.
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€ vocabularig diferentes

+ achando tambem que nenhuma
Pode trabalhar

"materia"

SEM a origem e o porque, nenhuma formagao peda

gogica de ~ami _— . .
Ve caminhay SEM este embasamento, senao seria manipu

Frisou tamban que
matico d

lagao .

b uma das unidades do conteudo progra-
3 @ . - . - .
€ que gosta mais € a parte filosofica da Intrnducan.po1s

acha imprescind?vel

para dar aula de Psicologia, conhecer a

Filosofia.

Abordagem_ggrgmq>gyfvﬁrias_}gorigs (ou de se preferir ou nao

enfatizar uma ou varias teorias psicologicas)

Alguns sujeitos manifestaram-se favoraveis a enfase em varias

teorias psicologicas:

Afirmou que gosta de trabalhar as teorias e dar

a mesma enfase de tempo a todas, dizendo ainda que gostaria

que o aluno visse diferentes posturas, sem influencia do pro-

fessor; sua preferencia pelas teorias nao o marcante, uma vez

que gosta de todas.

uma
visao de varias posturas teoricas.

I

e acha todas as unidades do programa muito importantes.

Bigge -

"Teorias da Aprendizagem para Professores", porque 0O mesmo

aborda todas as teorias.

sujeito 19 - Acha que se deveria dedicar mais tempo as teorias,

pois, se bem dadas, o aluno adquire uma postura profissional
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em cima dessas teorias: se o aluno aprende as teorias, ele
"deslancha", sendo esta a forma de perceber seu papel, e e
por este motivo que cada grupo na classe trabalha uma teoria.
Uma das razoes de aqostar do livro da Clara R. Rappaport -

" N : -
Psicologia do Desenvolvimento", & porque a autora aborda teo

rias diferentes (Freud, Piaget e Comportamental).
Sujeito 21 - Disse que"gosta do ecletismo!
Sujeito 26 - Segundo este sujeito, gostaria de "jogar" mais

teorias no curso, mesmo que nao fossem essas, parad dar "mais

ideias" aos alunos.

Outros sujeitos manifestaram-se favoraveis a enfase em

uma unica teoria:

Sujeito 1 - Justificou a inclusao do livro texto "Seis Estu-
dos de Psicologia", dizendo ter chegado a conclusao que deve-
ria dar, de forma enfatica, apenas uma teoria, uma vez que,

se o aluno "se sai bem em uma teoria, ja esta bom".

Sujeito 7 - A predominancia do curso, segundo este sujeito ,
e em Piaget, e acredita que outras partes, por exemplo, ou-
tras teorias., o aluno podera ter na disciplina Atividades Com
plementares (300 horas), sendo que nesta o aluno e quem deci-
de o conteido a ser ministrado. Afirmou, ainda, que considera

mais importante 0 estudo de uma teoria que o de varias, sendo
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que penetrar profundamente no estudo de um autor e o que con

sidera mais importante.

sujeito 10 - Segundo ele. ha um consenso na Faculdade de Edu-
cagao onde trabalha, que o ensino da Psicologia nos cursos de
Pedagogia, na medida em que aborda superficialmente varias

teorias, nao traz uma contribuicao efetiva para o trabalho do
professor em sala de aula, nao instrumentalizando o mesmo pa-
ra o magistério. Entao,a intencao atual do curso e trabalhar
dois anos com Piaget. As outras teorias do curso serao dadas

em forma de seminarios. que tém a intencao de apenas dar "notl

cia" sobre ¢ assunto.

Sujeito 17 - Pretende modificar o programa no proximo semes -
tre, uma vez que a parte de teoria foi muito corrida; nao ha,
em sua opiniao, necessidade que os alunos da Licenciatura co-
nhecam tantas teorias, achando que se deve dar menos teorias

e com maior profundidade.

Sujeito 18 - Disse que nao gosta da Unidade "Teorias do Desen
volvimento" pois acha esta parte a mais dificil de trabalhar
com os alunos, uma vez que & um conteudo mais abstrato, de
ndificil acesso", sendo que o professor tem que "fazer mais
forca" para que O aluno possa compreender mais, e tendo, por

este motivo, que dar mais aulas expositivas.

Utilizacao de livros do proprio autor (ou de escritores  que

versam sobre 0 mesmo

Alguns sujeitos manifestaram preferencia por textos do pro-

prio autor:

Sujeito 1 - Acha mais valido estudar no proprio autor.
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Sujeito 4 - Acha que "no livro de Pjaget" a sua teoria esta

ITIU'ItO C]ara. me]h()r dﬂ qlll‘ q“pm qu:'*\\ve Soh'f'e (‘]O-

Sujeito 7 - Utiliza livros do proprio Piaget, uma vez que 2
equipe de professores que leciona esta disciplina, chegou a
autor

conclusao que seria mais facil trabalhar com 0 proprio

que com seus "tradutores",

Sujeito 11 - Um dos livros adotados no curso que mais lhe agra
da & o de Jean Piaget, "Seis Estudos de Psicologia', porque

identifica-se muito com a teoria de Piaqgel.

Sujeito 25 - Acha que o livro "Seis Estudos de Psicologia”
passa muito conteudo da Teoria Piagetiana, sendo tambem um 11

vro com um conteudo de "facil acesso" ao aluno.

Entretanto, podem-se encontrar sujeitos que preferem en

sinar as teorias atraves de seus interpretes:

Sujeito 2 - Um dos livros que menos agrada e "Seis  Estudos
de Psicologia", pois & dificil para os alunos, sendo tambem

uma sintese, e "isto nao funciona'.

Sujeito 10 - Procurou trabalhar com o proprio autor, procuran
do nio usar repetidores, mas achou dificil. Esta achando o 1i
vro "Seis Estudos de Piaget" pessimo, uma vez que nao esta ao

njvel do aluno.

Sujeito 12 - Disse que,no Caso de Piaget, prefere os "traduto
res", pois os alunos sentem mais facilidade e. tambem, estes
preferem o curso atraves dos criticos. 0 aluno nao quer ler a

obra do proprio autor.
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Sujeito 22 - Gostaria de trabalhar com Piaget no original, — mas

a condigao do aluno dificulta isto.

Podem-se evidenciar. tambem, nos depoimentos, outras
contradicoes, por exemplo, em relacao a adogao ou nao de Outros
livros, como de Vance Hall, ou também o fato de se gostar  de
determinados aspectos de Psicologia Educacional de que outro pro
fessor nao gosta. Entretanto, foge aos objetivos deste trabalho

explorar todas as contradicoes encontradas.
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B.2 - Interdisciplinaridade - Presente ou nao no Curso

Resultados obtidos do agrupamento de dados referentes
a segunda categoria de analise, que se refere a interdisciplina-

ridade , presente ou nao no curso.

Sujeito 1 - Sempre cita Antropologia. Historia e Sociologia em

um esforg¢o assistematico, pelo menos por enquanto.

Sujeito 2 - Faz correlacao e integragao dos conteudos e expe-
riéncias, a nivel de tentativas, com as disciplinas da Faculdade
de Educagao. Nao com os cursos de origem dos alunos que, neste
caso, & feita somente de forma esporadica. Nunca esta satisfeito
completamente com o conteudo pois acha que ficam lacunas devido
a dificuldade pela diversidade das areas de licenciatura, sendo
que, devido a este aspecto, sente dificuldade de atender de for-

ma mais adequada aos objetivos das diferentes licenciaturas.

Sujeito 3 - Tem buscado relacionar a Psicologia Educacional com
outras disciplinas, mas ainda nao de maneira profunda,erelacio -
nar com o curso de origem. No caso atual, como e a turma de Le-
tras, tem tentado voltar todos os aspectos da teoria do curso pa
ra a linguagem € psico]ingu?stica, tanto com exemplos, como com

a elaboracao de monografias sobre o assunto.

Sujeito 4 - Esta em contato com a professora de Alfabetizacgao
para realizar a integracao da Psicologia com esta disciplina.Nas
reflexoes sobre a problematica da escola, tenta ligar com a So-

ciologia, Historia (aspectos sociais). Com relacao a Psicologia,
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os conteudos (conceitos b551C05) de

cada Metodologia (Leitura ,
Escrita, Matematica, etc.)

$Sa0 vistos de forma integrada. Anali-

58, €l SeU cursa, questges politicas e sociais.

Sujeito 5 - A interdisciplinaridade e sua enfase principal

Nao so relaciona as disciplinas afins, mas as outras disciplinas.

Para ele nao existe nada isolado, sendo que o importante & a bus

ca das relagoes para o entendimento do todo. Relaciona com todas

as disciplinas, em uma tentativa de globalizar tudo. 0 estudo

por partes nao lhe interessa, sendo por isto o fato de nao gos-

tar muito de Skinner. Interessa-se mais com o "porque" do que

com "o que". Faz uma aplicagao do conteudo dado as disciplinas

do curso de origem, como se os alunos fossem dar aula, apesar do
tempo ser pequero para isto. Utiliza muito textos dos cursos de

origem (Artes, Geografia, Historia, etc.), porque seu curso e um

curso aplicado. Redigiu textos para os cursos sobre a interpreta

cao e aplicagao das teorias aos cursos de origem (Geografia, His

toria, etc.).

Sujeito 6 - Existe a tentativa de relacionar a Psicologia Edu-
cacional as outras disciplinas e isto esta comprovado pela elabo
racao de textos com exercicios de varios conteudos das discipfi—
nas de 10 e 20 graus, para serem analisados, para trabalhar com

a Psicologia, mostrando que a Psicologia deve estar integrada com

as outras ciencias.

Sujeito 7 - Faz um integracao com os professores da Metodolo -
B e —

gia (Leitura, Escrita, Ciencias, etc.). Isto ja ocorreu com tra-
balhos integrados;"ja conseguiram com Ciencias":"de forma esponta

nea com Ciencias Sociais". A integracao foi consequida principal

mente com essas Metodologias. mas com Sociologia tambem est; se



126

tentando trabalhar. Esporadicamente aborda a educacao brasilei-

ra: Sociologia (...)

Sujeito 8 - Tenta relacionar um pouco a Psicologia Educacional
com as outras disciplinas, na tentativa de fazer com que 05 CON
teudos nao se repitam, sobretudo no caso da Aprendizagem. As
disciplinas da formagao pedagogica serao dadas nos institutos
basicos, responsaveis pelas licenciaturas da Universidade Fede-
ral de Goias, na tentativa de melhor integrar as disciplinas

Algumas vezes tem feito uma integracao com o professor de Esta-
gio da Faculdade de Educagao, com trabalhos praticos para 45

duas disciplinas, ou pelo menos integrado.

Sujeito 9 - Procura normalmente, nas aulas, como sabe que 05
alunos do cursc seriado fazem Letras, ligar o conteudo as dis-
ciplinas do curso de origem. Aborda conteudos socio-politico -

economicos em sala de aula.

Sujeito 10 - Existe a tentativa de relacionar a Psicologia Edu
cacional com outras disciplinas. Com a mudanca do curriculo e
do regime de creditos para o curso seriado, esta havendo essa
tentativa, numa busca de integracao das varias disciplinas. No
caso da Psicologia, essa integragao e procurada especialmente

com as metodologias (Leitura, Escrita, Matematica, etc.).

Sujeito 11 - 0 proprio conteudo dado tem estudos de Antropolo-
gia e Filosofia e, sempre que possivel, busca em outras disci -

plinas, contribuicoes, como na Sociologia e na HistoOria.

Sujeito 12 - Relaciona senpre o conteudo com a Sociologia, com
a Filosofia, com a Biologia, enfim, com as Ciencias Humanas. A-
cha que nenhuma ciencia esgota o homem. Tem formacao filosofico-

critica.
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Sujeito 13 - Tenta ligar sua disciplina a Psicologia da Educa -

cao A (Desenvolvimento), de forma indireta.

Sujeito 14 - sSya preocupacao tende mais para estabelecer a rela

¢ao com a Psicologia da Educagao B (Aprendizagem), sendo esta a

relagao maior que realiza.
Sujeito 15 - Sua preocupacao nao & com a disciplina. Importa - se

muito com a postura de "ser educador" para poder entender o edu-

cando de forma integral, como uma pessoa integral, "numa visao
muito humanista da coisa".

Sujeito 16 - Nao relaciona a Psicologia Educacional com outras

disciplinas, pois os alunos estao no inicio do cemestre.

Sujeito 17 - Relaciona a Psicologia Educacional com a Histdria

da Educagao e Sociologia da Educagao. Perguntado se abordava em

sala de aula outros conteudos, ou se tinha outras preocupacoes

respondeu que nao, isto com relacao ao conteudo, mas que tinha
uma postura em relagao ao conteudo: nao supervalorizar o psicolo
gicoequestionar o psicologico em relagao ao social. Afirmou que

parece existir uma rejeicao da Psicologia em favor da linha

politico-sociologica. Acha que tem um certo sentido, mas conside

ra que a Psicologia tambem tem a sua fungao na pratica educativa.

Sujeito 18 - Procura mostrar como cada teoria da aprendizagem

pode ser usada pelo curso de origem. Existe a tentativa de rela-

cionar a Psicologia Educacional com as outras disciplinas que

formam o educador e ha tambem, com outros professores que traba-

Tham outras disciplinas (por exemplo, Portugues). Relaciona a

Psicologia com a Didatica e com disciplinas especificas do curso

de origem (disciplinas praticas). Usa textos de revistas da area

do curso especifico do aluno, que contem textos que Lratam de e ser
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vem a Psicologia. 0 conteudo da disciplina Psicologia da Aprendi
zagem agrada-The parcialmente,porque, devido ao tipo de ativida-
de que o aluno vai desenvolver, precisaria de um conteudo  mais
voltado para a aprendizagem do curso de origem. Tenta fazer, mas

e insuficiente e, portanto, gostaria de ter maior tempo, se pos-

sivel, para realizar isto.

Sujeito 19 - Sempre conversa com professores de Didatica. Volta
tambem muito o conteudo para o curso de origem, chamando os pro-
fessores desse curso para a sala de aula, e tendo aulas de labo-
ratorio de forma integrada. Trabalha com revistas especializadas
do curso de origem, porque o seu curso e a aplicacaon da teoria
no campo do curso de origem. Acha o contelUdo arido devido a difi
culdade dos livros de nao estarem voltados para as area especi-

fica do curso do aluno.

Sujeito 20 - Relaciona a Psicologia Educacional com a outra ma-
teria que leciona para a turma: Personalidade. Relaciona, tambem,
com a Psicologia da Crianca, com disturbios de aprendizagem, dis
turbios de comportamento dos pais, problemas de personalidade dos

pais que interferem na aprendizagem dos filhos.

Sujeito 21 - Afirmou que existe a tentativa de relacionar a Psi
cologia Educacional a outras disciplinas, pois procura preparar
o aluno para viver, desenvolvendo o contelUdo e nao se prendendo
apenas a parte teorica. O aluno aprende tecnicas pedagogicas, re
cursos metodologicos e isto esta relacionado com a Didatica. En-
tretanto, perguntado se abordava em sala de aula outros contei-
dos ou se tinha outras preocupacoes, disse que n3o e que se limi
ta a Psicologia da Crianga, pois nao ha tempo para outros conteu

dos .
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Sujeito 22 - Lecionou,neste semestre,Desenvolvimento e Historia

da Educacao para a mesmas turmas e,entao,procurou fazer uma inte
gragao focalizando o homem, seu processo evolutivo na historia ,
na aquisicao do conhecimento, evolucao e desenvolvimento da his-
toria da Psicologia. Trabalhou com o professor de Filosofia da
Educagao em relagao as técnicas e mesmo conteldos proximos, prin-

cipalmente no caso da Historia. Com as Psicologias nao houve in-

tegragao. Gostaria que houvesse a integracao dos programas, de

atividades comuns e tentou fazer isto, mas nao consequiu.

Sujeito 23 - Procura ligar a Psicologia Educacional a Didatica

e a Estrutura e Funcionamento do Ensino, pois também & professor

destas disciplinas; aborda a Psicologia como instrumento, como

meio para o aluno aprender. Nao relaciona com o conteudo especi-

fico do curso (Letras) porque nao tem conhecimento desta parte

Relaciona, tambem, com o Estagio, de forma indireta, atraves

da
Didatica.
Sujeito 24 - Relaciona a Psicologia com a Didatica, e ha Tivros
utilizados pelas duas disciplinas.
Sujeito 25 - Aborda em sala de aula, Politica, Historia, Sociolo
gia, Filosofia Existencial, Biologia. Existe, portanto, a tenta-

tiva de relacionar a Psicologia Educacional com outras discipli-

nas e tem relacionado. Trabalha com o Portugues dos alunos. Rel
ne-se com professores de outras disciplinas, troca textos, discu

te planejamento. Trabalhou junto com a professora de Biologia

L]

inclusive na elaboracao do programa e na montagem da apostila de
Biologia, discutindo, trocando experiencias, fazendo integraggo_

Relacionou, por exemplo, a unidade de Introducao com a Sociolo -

gia e com a Historia da Educacao da Faculdade, Trocou experien -
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cias com varios colegas, mas nao conseguiu ninguem para trocar
experiéncias consigo. Julga-se eclético, pois trabalha a impor -
tancia das outras disciplinas. Seus estudos de Historia, Filoso-

fia, Antropologia, Sociologia, Portuques, Visao Politica, tem

The ajudado e acha que tambem ajuda outros professores da Facul-

dade em seus planejamentos. Acha que a Psicologia nao pode Se

desvincular dessas disciplinas. Nao se considera un professor

de Psicologia "alienado".

Sujeito 26 - Relaciona a Psicologia Educacional com a Sociolo -

gia, com a Filosofia e a Biologia, constantemente, bem como com

a Estrutura e Funcionamento do Ensino ("o que e real, o0 que &

ideal, e o que se faz"). Relaciona. tambem, com a Didatica, "to-

das sao afins".
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B.3 - Vi"?!‘dﬁdﬂ do Curso ao Contexto Social

Resultados obtidos do agrupamento de dados referentes

a 3a. categoria de analise, que se refere a vinculagao do curso

ao contexto social.

§EJE$EP,I - Sempre citq no

curso a Antropologia. Historia e Socio-

lTogia em esforco assistematico. Procura mos trar bem a liguca()nu}tud()lﬁgj

Cca entre a teoria e o real (empirico), sendo isto 0 que considera basico.

Sujeito 2 - Gostaria de consequir uma bibliografia perfeitamente

adequada a nossa realidade, que trouxesse experiencias dessa rea

lidade, tentando suprir este aspecto com livros brasileiros e

textos. Utiliza em sala de aula os livros: "A vida na escola e a

escola da vida" e "Cuidado, Escola'".

Sujeito 4 - Nas reflexdes sobre a problematica da escola, tenta

ligar com Sociologia, Historia (aspectos sociais). Analisa ques -

toes po]Ttico-sociais, ou seja, problematica que nao estja nas

questoes tecnicas, realizando reflexdes sobre as questoes que en

volvem a escola.

Sujeito 5 - Preocupa-se com a realidade como tal. Relaciona o cur

so com todas as disciplinas, pois para ele nao existe nada isola

do.

Sujeito 7 - Esporadicamente aborda a educacao brasileira - Socio

lTogia.



Sujeito 8 - A Psicologia deve ser adaptada ao contexto da reali-

dade escolar, situada no momento historico-politico da sociedade

e da Universidade, enfim, da escola como um todo. Dentre o0s 11-

vros que utiliza, trabalha com um capitulo do livro de Dermeval

Saviani: "“Educacao Brasileira - Estrutura e Sistema", que faz a

relacao das Ciencias Humanas. Trabalha também o livro de Sonia

Kramer: "A Politica do Pre-Escolar no Brasil e a Arte do Disfar-

cell

Sujeito 9 - Aborda conteGdos socio-politico-economicos da educa-

Gao, saindo da teoria e indo para a realidade. Dos livros indica

dos na bibliografia, os de que mais gosta sao: Babette Harper e ou-

tros: "Cuidado, Escola'": Claudius Ceccon e outros: "A vida na

escola e a escola da vida". Diz ter que Tlevar em conta a Teoria

de Skinner, pois & dificil fugir dos produtos do meio, principal

mente levando-se em consideracao a sociedade capitalista em que

vivemos .
Sujeito 10 - Aborda em sala de aula temas como a valorizagao do
professor, a importancia da luta por esta valorizagao, a impor-

tancia social do trabalho do professor, e o descaso com que a e-

ducagao e vista no Brasil, etc.

Sujeito 11 - Disse que gostaria de ter uma bibliografia que agra

dasse mais , numa linha mais critica (apesar de ter muitos livros

sobre Adolescencia). Livros mais adequados 3 realidade, que se

adproximassem mais do adolescente brasileiro. Gosta do livro de

Luis Carlos Osorio: "A crianca e o adolescente na decada de 80",

POr ser escrito por um autor brasileiro e tratar-se de um Tlivro



serio e bom. Gosta

tambem dos livros de Arminda Aberastury: "Ado
lescencia" e "Adolescencia Normal" e, o ultimo tanbem de Maurd-
cio Knobel, porque aborda a problematica "mais proxima da gente".

Em relacao ao texto de que nais qosta, disse achar importantissima

para os alunos a questao da Antropologia Cultural,a fim de que os

mesmos percebam que 0 processo da adolescencia sofre influencias

culturais. Utiliza tambem o texto do livro de Rolf Muss: "Antro

pologia Cultural e Adolescencia" (estudos de Margareth Mead e

Ruth Benedith). Sente falta de uma visao da crianca de classe bai-
xa (dai suprir com aulas expositivas e livros romanceados); sen-

te falta tambem de um conteudo voltado para a realidade e para

a escola. 0 conteudo da disciplina agrada-lhe parcialmente por-
que sente falta de aprofundar outros aspectos. Nao tem bibliogra
fia suficiente, por exemplo, sobre o adolescente de classe baixa.
Ao falar acerca do Movimento de Reformulacao do Papel do Educa-
dor, disse ter este o influenciado, devido a formacao em Psicolo
gia, que sentiu de forma muito tecnica e individualista; viu nes

tes movimentos e no proprio Departamento de Educagao. a possibi-

lidade de uma visao mais social, reflexiva e critica.

Sujeito 12 - Escolheu os livros contantes na bibliografia porque,
a partir da leitura desses livros e favorecida a leitura do real
(do que acontece), de uma maneira critica. Em relacao a biblio -
grafia do curso, esta The agrada "completamente" (entre aspas) ,
pois considera que poderia ser mais revolucionaria, exigir um re
gime em que o alunopudesse ter condigoes de avancar, dada a exis-
téncia de uma "estrutura que prende". Um dos critérios para a es

colha da bibliografia foi a busca de livros que possibilitassem

uma maior visao critica da nossa realidade. Alem da bibliografia
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constante do plano de curso, utilizou o Tivro de Eunice M., L. So

riano Alencar: "“A Crianga na Familia e na Sociedade", para veri-

ficar as influencias culturais no desenvolvimento (apresentado em

forma de seminario). Esta parte substituiu a Unidade do programa;

Teoria Psicanalitica, pois favorece maior influencia na percep -

¢ao da Teoria de Piaget, sobre a influencia do meio e da cultura

no desenvolvimento,

sujeito 13 - Aborda em sala de aula outros conteudos, como por
exemplo: greve dos professores dentro da relacao professor-aluno.
Gosta muito do texto de Dermeval Saviani: "As teorias da educa-
¢ao e o problema da marginalidade na América Latina". 0 tedrico
em Psicologia Educacional que prefere & Maria Helena de Souza Pa
to, porque trabalha muito a ligagao e critica da Pedagogia a Edu
cagao, Psicologia e Ideologia, e Psicologia Escolar. Tambem gosta
de Barbara Freitag e Jose Carlos Libaneo, sendo que este ultimo
faz a lTigagao: Psicologia da Educagao e a critica-papel. Na par-
te mais ampla, prefere Saviani. Sao estes os que tem lido maijs .
uma vez que se interessa mais por leituras que criticam a Psico-
logia da Educacgao e que mostrem "saidas": a Psicologia concreta @
0 de que gosta; a Psicologia Educacional ligada a realidade do tra-

balho.

Sujeito 14 - A tendencia dos alunos e relacionar a Psicologia

com os problemas sociais.

Sujeito 17 - Relaciona a Psicologia Educacional com a Historia

da Educacao e Sociologia da Educacao. Perguntado se abordava em

sala de aula outros conteudos, ou tinha outras preocupagoes, res



pondeu que, em relagao ao conteudo nao, mas que adota uma postu-
ra em relagao a esse conteudo, ou seja, nao supervaloriza o psi-
coldgico, questionando-o em relagao ao social. Parece que ha uma
rejeicao da Psicologia em favor da linha politico-sociologi-
ca, e isto ate tem um certo sentido, mas a Psicologia tambem tem
a sua funcao na pratica educativa. 0 conteudo de sua preferencia
g Aprendizagem, dentro da Psicologia Social, porque da condigoes
de confrontar com outros conteudos, uma vez que esta mais dentro

da pratica de sala de aula.

Sujeito 19 - Leva em consideragao, ao escolher o conteudo, as ne
cessidades do mercadc e o programa dessa disciplina foi elabora
do pelos dois professores que a lecionam, tendo em vista essas
necessidades. Inclusive, no proximo semestre, a partir dessa so-
licitacao do mercado, o programa sera alterado, passando a abor-
dar os temas Adulto, Idoso e Excepcional. A metodologia precisa
ser adequada as regioes e clientela e, na aprendizagem, o aluno
vai lidar com isto. A "materia Psicologia" e uma materia de -
apoio; em outras palavras, tem que haver uma correlacao da teo-
ria a pratica, e e por isto que, em Psicologia da Aprendizagem ,
discute muito coisas praticas - as entrevistas e pesquisa -0 que

<e faz "1a fora", deixando os livros de Tlado.

Sujeito 20 - Tem quatro vagas para carentes em sua clinica (aten
dendo sem cobrar) e a maioria de seus alunos trabalha com crian-
cas carentes. Gostaria de dedicar mais tempo a parte de Motiva -
cao, porque esta vem ao encontroda necessidade, da realidade dos

alunos "la fora".



Sujeito 22 - Procura VEr o que e importante para o aluno na reali

dade em que vive.

Sujeito 24 - Diz ter Optado por Piaget porque ele oferece alter-

nativas e saidas: proposta de interagao (aluno-professor-comuni-

dade), "Aproveitar a comunidade, a realidade existente", em suma,

a Teoria Piagetiana oferece muita abertura. Aborda em sala de au

la a questao da Pessoa do educador. do compromisso do educador

no contexto em que estj inserido, compromisso este Tigado a mu-

danga, a comunidade, a transformacao, ou seja, um maior comprome

timento com as classes eém que vai trabalhar.

Sujeito 25 - Aborda Piaget como agente de mudanca, ja que tem um

"posicionamento politico". Aborda en sala de aula a Politica, a

Historia, a Antropologia, trabalhando com a visao concreta da rea

lidade, ou seja, visao politica. Indicou e muitos alunos leram:

"As veias abertas da America Latina" e "Escola, Estado e Socieda

de", de Barbara Freitag. Aborda tambem a Sociologia.

Sujeito 26 - Discute problemas da comunidade, uma vez que esta

muito preocupado com a questao de drogas e prostituicao da cida-

de, sendo que estes problemas estio muito grandes na cidade,

que
parece ser o foco da regiao, segundo informacoes obtidas. Inte-
ressa-se muito pelo problema da adolescéncia de Rio Verde, pois
o pre-adolescente fica muito marginalizado. Incentiva os alunos

a trazerem os seus problemas de sala de aula para a classe (con-

tribuicao pessoal, social e de pesquisa), achando que istp vai

ajudar a sociedade, sendo esta a contribuicao que a Faculdade Po

de oferecer. Acha que sua cidade precisa

de ajuda e que a Facyl-
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dade precisa detectar o problema pois os pais, agricultores, nem

sempre estao Préparados para atender os filhos. Na justificativa

para inclusao dos livros na bibliografia, alegou que o0s mesmos

devem ser usados mais como uma complementagao para se tirar em tex

tos, uma vez que estes, como um todo, nao tem condigoes de serem

usados para a realidade de sua cidade.
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B.4 - Vinculacao do Curso 3 Pratica Pedagdgica

Resu]tados obtidos do

agrupamento de dados referentes
a quarta categoria de

analise, no que se refere a Pratica Pedago
gica.

Sujeito 1 - Procura mostrar b

eém a ligacao metodologica entre a

teoria e o real (empirico), e & isto o que considera basico.

Sujeito 2 - Se houvesse major tempo, trabalharia com uma teoria
de maneira profunda,

deta]hadamente, estudando a teoria, elabo -

rando propostas de trabalho concreto e éxecutando estas propos

tas. Gostaria de conseguir uma bibliografia perfeitamente adequa

da a nossa realidade, que trouxesse experiencias dessa realidade.

Tenta suprir este aspecto com Tivros: "A vida na escola e a esco

la da vida" e "Cuidado, Escola'". Pensou em um curso pratico,sen

do a parte teorica um ponto de apoio para se fazer uma pratica
em educacao. Nao se preocupou em aprofundar os dspectos teoricos
€ sim em comegar a fazer aplicagoes na escola e com filhos, Quan
do surgem oportunidades, de acordo com interesses dos alunos

aborda temas como, por exemplo, Psicologia do Professor

Sujeito 3 - Perguntado sobre a qualconteldo Programatico,

em sua
opiniao, necessitaria dedicar maior tempo,

citou o aspecto cogni
tivo, nao so de forma teorica,

mas de maneira Pratica, exe-

No proprio trabalho do pro
fessor, no acompanhamento e educagao do aluno.

qUivel ao nivel das escolas publicas,

Aborda em sala de

aula temas sobre toxicos na esco]anedistupbins da Iinguaqem_
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Aborda bastante tambem o problema da postura do professor em re-

lago 2 sua Personalidade. como glemento no sel papel na relagao

pedagogica.

Sujeito ‘i - Manten contato com a professora de Alfabetizacgao, a
fim de integrar a Psicologia com esta disciplina. Nas reflexdes
sobre a problematica da escola, tenta ligar com a Sociologia ,
Historia (aspectos sociais). Com relacao a Psicologia. o0s (O”teg
dos (conceitos basicos) de cada Metodologia (Leitura. Escrita
Matematica, etc.) sao vistos de forma integrada. Analisa no cur-

S0 a problematica que nao esta nas questoes tecnicas; reflexoes

sobre toda a problematica que envolve a escola. Uma das razoes
de sua preferéncia por Piaget e o fato de sua explicacao poder
ser bem aplicada a Escola; importancia que da ao papel da ativi-
dade ou participacao do sujeito no seu processo de desenvo]vimeﬂ
to. E gosta de Ausubel porque ele tambem tem a vantagem de fazer
aplicagoes a sala de aula. Disse que o conteldo da disciplina lhe

agrada parcialmente, pois ainda nao encontrou uma programacao de que

goste. Acha que o fato de ficar na teoria e nio ir para a sala

de aula (19 grau) influencia tambem. Afirmou tambam que o curso

hoje, como reflexo do'movimento de Formagao do Educador, integra

teoria e pratica, visando formacdo do professor de 10 grau e nao

do especialista.

Sujeito 5 - Realiza uma aplicacao do conteudo dado 3s discipli

nas do cursode origem, como se os alunos fossem dar aula, apesar

do tempo ser pequeno para isto. Utiliza muito textos dos cursos

de origem (Artes, Geografia, Historia. etc.), porque seu curso e

Um curso aplicado. Redigiu textos para 0s cursos sobre a inter -
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pretacao e aplicacao das teorias as areas basicas (Geografia,

Historia, etc.) Seu principio foi sempre o de associar a teoria

a pratica. Ao se referir ao Movimento de Reformulagao do Papel
do Educador, dentre outras consideragoes, afirmou que os questio-
namentos sobre a situagao atual nao devem influenciar a qualida-

de do ensino. A pessoa tem que assumir a qualidade do  ensino ,

mesmo que ganhe pouco, pois"ha uma comunidade ai esperando  por

nos. E preciso haver uma consciéncia profissional.”

Sujeito 6 - Existe a tentativa de relacionar a Psicologia Educa
cional as outras disciplinas e isto esta comprovado pela elabora
cao de textos com exercicios de varios conteudos das disciplinas
de 19 e 20 Graus para serem analisados, para trabalhar com a Psi
cologia. Durante todo o curso, faz a aplicacao do conteudo des-
te 3 educacao. A parte do conteudo a que, em sua opiniao, neces
sitaria dedicar maior tempo, se possivel, seria a parte pratica,
que & a aplicacao das teorias a educacao. Disse que, embora gos-
te do material que elabora para o curso, acha que ainda tem que
ser reelaborado. A linguagem ainda nao esta acessivel aos alunos,
existe a dificuldade de fazer a transposigao para a pratica, de-
vido 3 falta de contato com as escolas de 19 e 20 graus. Ap abor
dar o Movimento de Reformulagao do Papel do Educador, disse que
houve muita influencia, no sentido da preocupacao com um en-
sino adequado as escolas publicas, sobretudo formar professores

que tenham competencia para trabalhar nessas escolas.

Sujeito 7 - Afirmou que na unidade "0 Adolescente e a Escola de

- " -~ 7 ’
, G« , acha dificil entrar ey g i ;
20 Grau: do real a0 possivel®,adl VA ERE e »intonia

l [ omais logica, nets ta e mais ithstrata., Disse
com os alunos
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que se dependesse dele, ficaria todo o semestre (0 curso e anual)

na la. Unidade, pois

acha importante o estudo da crianca na esco
la de 19 Grau, com profundidade. Se se tem uma ideia bem funda -
mentada da Psicologia da Crianga. fica mais facil o estudo da
Psicologia do Adolescente, pois ja teriam um eixo condutor. A

bibliografia do curso 1he agrada parcialmente, porque nao se con

seguiu ainda um tipo de bibliografia que tenha a mesma preocupa-

cao que tem, qual seja, o estudo da crianga de 19 grau na reali-

dade brasileira. Ao se referir ao Movimento de Reformulacao do

Papel do Educador, disse que houve influencia em sua disciplina,

POis a mesma tem atualmente, como objetivo, a formag¢ao do educa-

dor de forma especifica, como o professor pode utilizar os con-

teudos de Psicologia na sua atuacao. 0 Pedagogo deve ser, antes

de tudo, um Professor. DaJ constar do programa: 0 aprendizado

da leitura e escrita, da Matematica, dos Conceitos de Ciencias e

de Estudos Sociais (caracteristicas especificas de aprendizagem

do 19 grau), que visam a tornar a Psicologia cada vez mais aplica-

da ao ensino.

Sujeito 8 - Segundo ele,a Psicologia deve ser adaptada ao contex

to da realidade escolar,situada no momento historico-politico da

sociedade e da Universidade, enfim, da escola como um todo. Tra

balha o livro de Sonia Kramer: "A Politica do Pre-Escolar no Bra

sil e a Arte do Disfarce". 0 programa da disciplina lhe agrada

completamente, porque € o que tem na atualidade. A dificuldade

que tem e tornar estes conteudos aplicados a Educagao, o mesmo
acontecendo com a bibliografia que The agrada parcialmente, por-
que necessita de uma bibliografia tambem mais voltada para a pra

tica. Quando abordada a questao da Reformulacao do Papel do Edu-
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cador, disse que este movimento tem influenciado em sua discipli

na, na perspectiva de voltar o curso para a formacao do educador,

no sentido da pratica, da relagao professor-aluno; curso voltado

para o aluno da escola publica. Nestes encontros tem-se desperta

do para o"vai-e-vem"da teoria e pratica.

sujeito 9 - Os alunos relatam as experiéncias como professores

e relacionam isto com a Psicologia. Por ele ser psicoloao, os alunos
querem muito solugoes de problemas ligados a escola. Aborda con-
teudos socio-politico-economicos da educagao. Dos livros indica-
dos na bibliografia, os de que mais qosta sao: Babette Harper & ou-
tros: "Cuidado, Escola'", Claudius Ceccon & outros: "A vida na
escola e a escola da vida" e Maria Célia Abreu & outros: "0 Pro-

fessor Universitario em Aula".

Sujeito 10 - Aborda em sala de aula temas como a valorizacao do
professor, a importancia da luta por esta valorizagao, a impor -
tancia social do trabalho do professor, o descaso com que a edu-
cacao e vista no Brasil, etc. Acha otimo o livro de Wadsworth

"Piaget para o Professor da Pre-Escola e 19 Grau", porque ele ja
faz a aplicagao da teoria de Piaget. Alem do conteudo especifica

do no plano de curso, aborda no curso a Psicomotricidade,que tem

sido acentuada com aulas expositivas e praticas, pois acha

que
Piaget nao da suficiente enfase a este aspecto. 0 programa do
aluno foi elaborado pela equipe de professores que leciona esta
disciplina, pois houve uma mundanga no curriculo e passou-se a

formar, no curso de Pedagogia, o professor de la. fase e para o

Curso Normal, e isto levou a necessidade de adequacao do conteu-

do. 0 conteudo da disciplina agrada-lhe completamente, pois, no
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momento, acha que a enfase dada a Piaget se justifica por ser a
mais operacionalizavel na escola brasileira; atualmente esta dan
do enfase a Piaget devido a sua importancia na formacao do educa
dor. A parte do conteudo programatico a gque,na sua opiniao, deve-
ria dedicar maior tempo, se possivel, e: as relagoes entre a teo
ria de Piaget e a pratica escolar, pois ate a bibliografia sobre
esta parte € escassa. Inclusive, acha que isto deveria ser traba
lhado "como pratica" dentro da sala de aula. Em relagao ao con-
teudo, agrada-1lhe parcialmente, pois como os alunos estao no 19
ano da Universidade, acha que os bons livros apresentam o conte@
do de forma muito abstrata. Disse tambem que o material biblio -
grafico de que dispoe atende aos conteudos do programa, pois pro
cura-se trabalhar com o proprio autor, exceto na parte de aplica
cao, ja que agora e que esta surgindo bibliografia a esse respei
to. Neste sentido, o pessoal da Universidade de Pernambuco tem
oferecido contribuigdes. Segundo este sujeito, atualmente a Psi-
cologia e vista como um instrumental para as metodologias, funda
mentos psicologicos do ensino da Matematica, Alfabetizacao, etc.
e esta achando o seriado a coisa mais importante do curso. Ha um
consenso na Faculdade de Educagao de que a Psicologia, o ensino
da Psicologia nos cursos de Pedagogia, nao traz uma contribui-
cao efetiva para o trabalho do professor em sala de aula, na me-
dida em que aborda superficialmente varias teorias. Entao, a in-
tencdo atual & trabalhar dois anos com Piaget, chegando a fazer
com o aluno um trabalho de relacionar a teoria com a pratica,com
o ensino da Leitura, Ciencias, Matematica e Estudos Sociais,

ou

seja, o ensino de la. fase. Inclusive, acompanhando o aluno nos

estagios nas escolas. Optou, portanto, por Piaget, por razoes

praticas. A intencgao e uma experiencia que consiste em trabalhar
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bem uma teoria no sentido de com ela instrumentalizar o profes -
sor para o trabalho de sala de aula. Falando sobre o Movimento
de Reformulacao do Papel do Educador, disse que este movimento
exerceu muita influencia: a Faculdade de Educagao optou oficial-
mente por uma atencao especial a escola publica, e a adequagao
dos cursos de Psicologia ja mencionados tem em mente a melhoria

do nivel dos professores da escola publica.

Sujeito 11 - Justificou a inclusao dos livros na bibliografia

dizendo que a sua preocupagao e com o conteudo significativo, co
mo professores que os alunos serao, principalmentes sonte falta
de um conteudo voltado para a escola. 0 conteudo da disciplina
agrada-lhe parcialmente,porque sente falta de aprofundar outros
aspectos. Nao tem bibliografia suficiente, como por exemplo, 0
Adolescente na Escola. Nunca fica preso apenas ao conteudo , as
experiencias profissionais sao trabalhadas no curso, de acordo

com o interesse dos alunos.

Sujeito 12 - A predominancia do curso € na dinamica proposta por
Piaget, para que exista mais participagao, que o ensino favorega
essa participagao e criatividade, "o enfoque do prazeiroso para
que se repita". Um dos criterios para a escolha da bibliografia
foi de que essa bibliografia possibilitasse uma maior visao cri-
tica da nossa educacao. A parte do conteudo de que mais oosta & Im-
plicacoes Pedagogicas na Psicologia Infantil. A hora que lida com
a pratica, com as vivencias, e que se sente mais mobilizado e
gosta mais. 0 aluno fica mais espontaneo e se solta mais. Utili-
za a teoria para iluminar a pratica. Nao pode dar trabalhos pra-

ticos de observacoes, porque o curso e a noite e os alunos nao
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tem condigoes de fazer estas observacgoes na pratica.

Sujeito 13 - Aborda em sala de aula outros conteudos, como por

exemplo, greve dos professores dentro da relacao professor-alu-

no, tipos de avaliagao e sua validade. 0 teorico em Psicologia

Educacional que prefere & Maria Helena de Souza Pato,porque tra

balha muito a ligagao e critica da Pedagogia a Educagao, ou se-

ja, Psicologia e Ideologia,e Psicologia Escolar. Tambem Barbara

Freitag e Jose Carlos Libaneo, este Gltimo que faz a ligacao

Psicologia da Educacao e a Critica-Papel. Prefere tambem Savia-
N1 na parte mais ampla. Sao estes os que tem lido mais. Interes

sa mais a leitura que critica a Psicologia da Educacao e que

mostra saida. 0 conteudo da disciplina Psicologia da Educacgao B
(Aprendizagem) agrada-lhe parcialmente, porque deveria ter mais
itens: relacionamento professor-aluno (colocou em forma de semi

nario) e que fossem levantados problemas concretos da escola. A

parte do conteudo a que deveria dedicar maior tempo, em sua opi-
niao, seria nesta parte, ou seja, relacao professor-aluno, mane

Jo de sala de aula, porque isto os alunos nao veem em lugar al-

gum e somente com seminarios julga insuficiente. Afirmou que o

material bibliografico atende, em parte, aos objetivos do pro-
grama, porque precisaria de um enfoque critico das teorias ja ci-
tado, no que se refere a sua aplicacao a educagao. Em relagao
a Psicologia Escolar e Adolescencia, a parte do conteido a que.en
sua opiniao, necessitaria dedicar maior tempo, se possivel, se-

ria a parte das Implicacoes Educacionais, apesar de nao existir

Tivro que coloque isto, fazendo-o por conta propria, apesar de

que gostaria que existissem textos sobre este assunto ( escolar

e adolescencia).
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Sujeito 14 - Preocupagao muito grande com a relacgao teoria

pratica, tentando tirar do

e

proprio aluno esta relacao. Acha que

0 aluno, como futuro professor, precisa saber a Teoria de Piaget.

0 seu interesse maior & realmente por Piaget, relacionando-o com

a Aprendizagem, com a vida do escolar e com a vida do proprio a-

Tuno em questao. A unidade do conteudo programatico de que mais cos

ta e Piaget e o Desenvolvimento Cognitivo.

Sujeito 15 - Disse que nao gosta da parte introdutoria (Psicolo-

gia como Ciencia, Psicologia do Desenvolvimento - conceituacgao

evolucao e metcdologia)

» POois nao gosta da teoria desvinculada
da pratica. E nesta unidade ha dificuldade de se fazer a vincula

¢ao com a pratica. No caso dos cursos, tenta vivenciar um pouco

situagao da teoria na pratica da Psicologia, em sala de aula,.Sua

preocupacao nao e com a disciplina, mas importa-se muito com a

postura de "ser educador", para poder entender o educando de foi

ma integral, como uma pessoa integral, "numa visao muito humanis

ta da coisa". Alem do conteudo explicitado no programa, o curso

e levado para um enfoque pratico, atraves de observacao ludica e

entrevista com criangas e responsaveis - faixa da pre-escola.Gos

ta do livro de C.M.Charles: "Piaget ao alcance dos professores",

pois & simples em relagac a Piaget e aborda o lado educacional.

Sujeito 16 - Nao aborda em sala de aula outros conteudos, nem tem

outras preocupacoes. Da enfase 3 parte pratica, mas acha que is-

to ja esta relacionado com a Psicologia, seriam aspectos que 0

professor poderia aplicar em sala de aula. 0s alunos gostam des-

sa aplicacao e se interessam. No proximo semestre vaj introduzir
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pesquisa para verificar na pratica o conteudo teorico.
Sujeito 17 - Parece que ha uma rejeicao da Psicologia em favor
da linha politico-socioldgica. Acha que isto tem um certo

sentido, mas a Psicologia tambem tem a sua fungao na pratica edu

cativa. Conteudos que nao constam do plano de curso, mas que ex-

plorou durante o mesmo: Aprendizagem Criativa, Fatores que preju

dicam a Aprendizagem (livro do Piletti: "Psicologia da Fducagao,

Retencao e Motivacao - varias teorias), porque achou os conteu-

dos mais praticos, e sua intencao & colocar mais em pratica a

Psicologia. 0 conteldo da disciplina agrada-lhe parcialmente por

que acha que tem muito conteudo que nao e utilizado, conteudo

muito teorico e que deveria ser mais pratico. Deveria, em sua o-

piniao, dedicar-se major tempo a algumas teorias, estabelecer pa

ralelo com a pratica, observacao em sala de aula, a fim de veri-

ficar em que teoria ¢ nrofessor se enceixaria. Tem preferencia pelo

conteudo: Aprendizagem, dentro da Psicologia Social, porque da

condigoes de confrontar com outros conteudos, porque esta mais

dentro da pratica de sala de aula.

Sujeito 18 - Procura mostrar como cada teoria pode ser usada pe-
1o curso de origem. A unidade do conteudo de aue mais aosta e Infig
cia e Adolescencia, parte da disciplina que pode ser mais asso -
ciada a vivencia do aluno. 0s alunos se sentem mais i vontade "

pois faz parte do conteudo real do aluno, o que, em sua opiniao,

nao acontece com a unidade "Teorias do Desenvolvimento", e

que e
mais abstrata. Gostaria de ter maior tempo, se pudesce . para re
lacionar os topicos do programa com a atividade do curso de ori-

gem, especificamente. Em sua opiniao, deveria se dedicar maior
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tempo, se possivel, a Unidade IV, a parte da 2a. Infancia - Pre-
Escolar, pois o0s alunos precisam muito disto, porque eles vao
trabalhar com este tipo de crianca ¢ o tempo e pequeno para de-

senvolver muito este conteudo.

Sujeito 19 - Se as teorias fossem bem dadas, o aluno adquiriria
uma postura profissional em cima dessas teorias. Afirmou que ,
antes do conteudo especifico, a sua preocupagao e passar uma pos
tura profissional, questionando o fazer do futuro profissional .
A metodologia do curso precisa ser adequada a clientela. Acha
que os conteUdos dos livros de Psicologia Educacional nao estao
relacionados com o curso de origem. Nao gosta da parte da Intro-
ducao, porque busca coisas que nao se usam mais, que para 0 pro-
fessor e importante mas, para o aluno, que nao tem tempo, fica
so a nivel de informacao. Disse que,na Psicologia da Educagao 11
(Aprendizagem), discute muito coisas praticas, realizando entre-
vistas e pesquisa, o que se faz la fora, e deixando os livros de
lado. Os"alunos fizeram entrevistas com o professor e com o aluno
para verificar os objetivos de ambos". A metodologia utilizada
(Desenvolvimento) visava primeiro a experiencia de campo - por
exemplo, conhecer a escola e depois e que era dada a teoria. Em

sua opiniao, deveria ser dedicado maior tempo, se possivel,

a
parte: Condigdes psicologicas e pedagogicas da aprendizagem, mé-
todos e tecnicas para adequar ao curso de origem, pois acha que
0os atuais estao ultrapassados.

Sujeito 20 - Relaciona o curso com a Psicologia da Crianca - com
disturbios de aprendizagem, com disturbios de comportamento dos

pais, problemas de personalidade dos pais, que interferem na
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aprendizagem dos filhos. Traz para a sala de aula casos clinicos

de educagao e aprendizagem - criancas problemas, problemas de a-

prendizagem, adolescentes-problemas e bloqueios de aprendizagem.
Tem sentido, com esta parte pratica, um crescimento grande da tur
ma; isto tem ajudado muito e os alunos gostam muito tambem. Abor
da em sala de aula os metodos que estao sendo inovados dentro das

escolas (dentro da parte de Motivacao) para verificar se estao

sendo eficientes, quais sio as falhas e o que pode ser melhorado.

Sujeito 21 - A unidade do contetUdo de que mais gosta e a Pre-Escolar,
pois a considera muito importante. A bagagem que a crianga adqui
re nessa fase € um subsidio para a escola, uma base para um bom
desempenho postarior, nao apresentando problemas de alfabetiza -
cao. Deveria ser dedicado maior tempo a parte dos Transtornos da
Linguagem e da Fala. E importante para o professor identificar is
to,a fim de ajudar a crianga a superar estes problemas e poder
encaminha-la. Procura preparar o aluno para viver, desenvolver 0

conteudo, nao se prendendo apenas a parte teorica (o aluno apren

de tambem técnicas pedagogicas e recursos metodologicos).

Sujeito 22 - 0 programa do curso foi elaborado tendo em vista a
compreensao da evolugao mental da criancga, visando 3 problemiti-

ca da escola.

Sujeito 23 - Aborda a Psicologia como instrumento, como meio pa-

ra o aluno aprender.

Sujeito 24 - Diz ter optado por Piaget por oferecer propostas de

interagao aluno-professor-comunidade. Aborda em seu curso a ques
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tao da pessoa do educador, seu major comprometimento com as clas

ses em que vai trabalhar.

Sujeito 25 - Faz um trabalho pratico de acompanhamento pedagogi-

co e leva isto para a sala de aula, ou seja, exemplos dos casos

que atendeu, que ja viu, problemas ligados a educacao.

Sujeito 26 - Discute no curso assuntos da educacao, uma vez que

esta muito preocupado com a educagao de maneira geral. Incentiva

0s alunos para trazerem os seus problemas de sala de aula para

suas aulas (contribuicgao pessoal, social e de pesquisa). Acha que

se a Psicologia nao for usada, aplicada, nao tem validade. Neste

semestre trabalhou mais com a pratica e os alunos tiveram mais

facilidades de aprender.
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B.5 - Vinculagao do Curso ao Movimento de Reformula-
Gao do Papel do Educador

Resultados obtidos do agrupamento de dados re-
ferentes a 5a. categoria de analise, que se re
fere a vinculagao do curso ao Movimento de Re-
formulacao do papel do Educador.

Os dados obtidos me permitiram verificar diferentes

graus de participacao e a influencia desse movimento sobre os

professores. Os resultados serao apresentados de acordo com os

diferentes graus, em tres grupos:

B.5.1 - Professores que declararam muita parti

cipacao no movimento e a influencia
que desta participacao resultou em seus
Cursos.

B.5.1.1 - Participacao

Sujeito 3 - Teve participacao mais a

nivel da Faculdade de Educacao, tomando parte em todos os even-

tos neste sentido ai ocorridos, inclusive estando na equipe de

preparacao da Psicologia para o seriado. Foi a um encontro na PUC

do Rijo.

Sujeito 4 - Participou na Faculdade de
Educacao e fez parte da comissao de reformulacao que gerou o cur

S0 seriado, unico curso do Brasil neste sentido.
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Sujeito 5 - Tem participado. Ja parti-

cipou bastante anteriormente, sendo que ultimamente tem se afas-
tado. 0 que chama atencao e o problema da integragao Teoria-Pra-
tica. Na Faculdade de Educagao foi organizador do 10  Seminario
das Licenciaturas do Estado de Goias, cujo relatorio ate hoje e

consultado. Teve outras participacoes menos intensas, mas ficou
desanimado, ultimamente, para participar, pois este movimento es
ta sendo levado para a politica partidaria. Acha que os questio-
namentos sobre a situagao do ensino atual nao devem influenciar
a qualidade do ensino. 0 professor tem que assumir a qualidade
do ensino, mesmo que ganhe pouco,"pois ha uma comunidade ai espe

rando por nos" e & preciso haver uma consciéncia profissional.

Sujeito 6 - Tem participado em Semina-
rios da Universidade Federal de Goias e em Congressos sobre edu-
cagao. Realiza pesquisas sobre o que sao os cursos de Pos-Gradua

cao.

Sujeito 7 - Atuou no Seminario Prp-For
magdo do Educador, onde fez conferencia que depois publicou. Foj
integrante da Comissao de Reformulagao dos Cursos de Pedagogia e

Licenciatura da Faculdade de Educacao. Participou da CBE (B.H

1982), do encontro do MEC sobre Preparacao de Recursos Humanos
para a Educacao. Coordenou e foi conferencista de um circulg de
debates da Secretaria de Educacao de Minas Gerais sobre a forma-
¢ao do Orientador Educacional e, inclusive, sua Dissertacao & so

bre Teoria e Pratica da Orientacao.

C

Sujeito 8 - Disse que tem participado

de todos os encontros promovidos pela Faculdade de tducacao, fa-
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zendo parte do Comite Nacional de Reformulacao dos Cursos de Pe-

dagogia (sede em Goias). Participa, desde 1978 e, inclusive, es-

teve presente em duas reunioes ocorridas no MEC. Atualmente par-

ticipa na Faculdade de Educacao.

Sujeito 10 - Participou muito, desde

1981, na Faculdade de Educagao. Participou tanto do Movimento de

Formacao do Educador quanto na Redefinicao dos Cursos de Licen -

ciatura, na Faculdade de Lducagao ¢ em Encontros Nacionais (CBE,

SBPC, MEC etc.).

Sujeito 11 - Atualmente nao, mas Jja
participou no seu Departamento e na Faculdade de Educacao da Uni
versidade Federal de Goias, sendo que, nesta Ultima, esteve pre-
sente em um evento, no semestre passado. Ja tem em seu Departa -
mento uma proposta nova de Redefinicao dos Cursos de Pedagogia e

Licenciatura, que tem sido exaustivamente discutida.

Sujeito 12 - Participou de todos os a-

contecimentos relativos a este movimento, em sua Universidade.

Sujeito 13 - Participou de todos os e-

ventos de sua Universidade, inclusive da elaboracao do documento

sobre a nova proposta do Curso de Pedagogia e Licenciatura.

Sujeito 14 - Tem participado em seu De

partamento, na Universidade e tem, tambem, lido sobre o assunto.

Sujeito 15 - Participa em sua Faculda-
de de reunioes gerais e na Congregacao para discutir o assunto

0 programa da disciplina foi feito pela equipe de professores
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que lecionam esta disciplina, porque esta ocorrendo uma mudanca
no curso de Pedagogia e

resolveu-se trabalhar em equipe, a nivel

de "acertar mais",

Sujeito 16 - Participou somente em sua
Faculdade,

nas reunioes de seu Departamento e em Comissoes. Sen-

te que essas reunioes foram muito abstratas, fora da realidade,

ocorrendo uma distancia entre a teoria do educador e a pratica

do educador. "Fala-se

muito e faz-se pouco".

Sujejjggl] - Em seu Departamento, par-

ticipou de tudo o que foi discutido sobre a nova proposta de re-

formulacao do curriculo. Também participou da 3a. CBE.

Sujeito 19 - Participou em Seminarios,

na Escola. Este ano foi um ano mais pratico neste sentido, pois
discutiu-se mais a questao salarial. Em semestres anteriores, in

clusive, apresentou trabalhos e atuou na semana de integragao ,

onde esta questao foi repensada.

Sujeito 20 - Na Faculdade tém algumas

discussoes e tem participado, mas e mais na area de Ciéncias So-

ciais. Participou em Brasilia e em Goiania; tambem na area de Di

reito.

Sujeito 21 - Tem participado. Esteve

em Goiania no ano de 83, em um seminario que teve como objetivo

a tentativa de reestruturagao dos cursos de Pedagogia. A nivel

de Faculdade, apresentaram uma proposta nesse encontro.

Sujeito 23 - Participou, no

final de
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1984, na Faculdade, de varias reunioes. Participou do  Congresso

Montessoriano, no Rio, onde, em uma mesa-redonda, foi abordada a

questao do educador,

Sujeito 24 - Grande participacao. Tem
participado sempre de movimentos sobre problemas educacionais
mais a nivel de 20 Grau, encontros nacionais e estaduais, e @
membro do CPG (Centro de Professores de Goias) - isto tudo, a ni
vel regional e local. Esteve presente em congressos onde anali-

saram o aspecto educacional a nivel de Brasil, sindical, etc. Reali

zaram, em sua cidade, em 1984, um encontro do CPG. Participa des

de 1981.

Sujeito 26 - Participou de reunioes na
Faculdade de Educagao. 0 Diretor anterior fazia reunioes nesse
sentido. 0 atual Diretor esta interessado nos programas, na in-
tegragao das disciplinas. Ha reunioes no inicio do semestre para

integracao. Incentiva o Diretor a se aperfeicoar.
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B.5. 1.2 - Influencia

Sujeito 3 - Acha que para o seriado

houve uma mudanca Curricular voltada para a teoria-pratica, in-

clusive com a implantacao do estagio de Psicologia, que nao havia

e agora havera. Mas , nivel de Licenciatura nao sentiu alteragao.

SUjeth%ﬂ - A Reformulagao gerou o cur

SO seriado, unico no Brasij] neste

sentido. £ isto teve influen -

€1a na disciplina que leciona, com a Jungao da Aprendizagem com

0 Desenvolvimento, sendo que o curso hoje integra teoria e prati

. ) ~
ca, visando a formacao do professor de 19 Grau e nao o especialis

ta. Isto acarretou, portanto, uma modificacao completa.

Sujeito 5 - Disse que este movimento

nao tem exercido influencia na disciplina que leciona, porque o

seu principio ja foi sempre o de associar a teoria a pratica.

Sujeito 6 - Este movimento tem exerci-
do muita influencia na disciplina que leciona, no sentido de preo

Cupar-se com um ensino adequado as escolas piblicas, sobretudo

formar professores que tenham competencia para trabalhar nessas

escolas.

Sujeito 7 - 0 referido movimento teve

influéncia na disciplina que leciona, pois a mesma atualmente ten
como objetivo a formagao do educador de forma especifica, como o
professor pode utilizar os conteudos da Psicologia na sua atya-
cao (tornando a Psicologia cada vez mais aplicada ao ensino).

pedagogo deve, antes de tudo, ser um professor. Da¥ constar (g
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programa: o Aprendizadog da Lejtura e Escrita, da Matematica, dos

Conceitos de Ciencias e Estudos Sociais.

sujeito - Acha que isto tem influen-
ciado na sua disciplinag. Na perspectiva de voltar 0 curso para a
formagao do educador, ng sentido da pratica. da relacao profes -
sor e aluno. 0 cursg atual esta voltado ao aluno da Escola Publi
ca. Nestes encontrog tem-se despertado MaeE 6 sl =e=vert dd 8 b=

ria e pratica

Sujeito 10 -Disse que este movimento
exerceu influencia, pois a Faculdade de Educagao optou oficial -

mente por uma atencao especial 3 escola publica, e . a adequagao

dos cursos de Psicologia ja mencionados tem em mente a melhoria

dos professores da escola publica.

Sujeito 11 - Recebeu muita influencia
deste movimento |, porque, devido a sua formacao em Psicologia,

sentida de forma muito tecnica e individualista, viu nestes movi

mentos e no proprio Departamento de Educacao, a possibilidade de

uma visao mais social, reflexiva e critica.

Sujeito 12 - Acha que exerceu influap-
cia, pois enquanto se esta repensando a formacao do educador, to
dos os conteldos sao questionados.

Sujeito 13 - Acredita que exercey mui -
ta influencia, pois a formagao de psicologo nao leva muito a uma
Visao da educacao e da Psicologia Educacional - antes nao tinha

€Ssa visao. Tambem, o curso de Especializacao ajudou muito nesse
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sentido.

Sujeito 14 - Colocou que o movimento

tem influenciado muito na disciplina que leciona, mas nao em gran

de escala. A influéncia tem siqq na reformulagao de conteudo.

Sujeito 15 - Afirmou que tem exercido

influencia, pois "as Mudangas sao frutos indiretos dessas refle-

xoes e discussoes". [gtj ocorrendo uma mudanca no curso de Peda-

gogia e estao trabalhando en equipe, "a nivel de acertar mais".

Sujeito 16 - Este movimento nao  tem

exercido influencia na disciplina que leciona. 0 que exerceu in-

fluencia na postura do educador foi, ao dar Pratica de Ensino em
Psicologia, quando os alunos davam aula e voltava a posicao de

aluno, dai refletia sobre sua pratica.

Sujeito 17 - Em relacao a influéncia

no curso, so intencionalmente; na pratica, nao esta vendo muita

forma de interferir. As criticas atuais sio contra o 'psicologis

mo' da educagdao, dai refletindo sobre o assunto. Parece que ha

uma rejeicao da Psicologia em favor da linha politico-sociolagi-

Ca, e acha que isto tem um certo sentido., mas a Psicologia tam-

bem apresenta a sua funcao na pratica educativa,

sujeito 19 - Tem havido influencia ep

Seu curso, uma vez que comecou a abrir-se mais para discutir as

Situagoes dos cursos de origem, junto com os professores da area

especifica, nao se preocupando apenas com a transmissio da teo-

ria.
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Sujeito 20 - Tem influenciado em sua
disciplina, pois sempre adquire experiencias diferentes com es-

ses movimentos, "sempre ajuda". "apye novos horizontes".

Sujeito 21 - Colocou que o  Movimento

nao exerceu influencia na disciplina que leciona.

Sujeito 23 - Nan sentiu influencia des
sa participacao na disciplina que leciona, uma vez que 0 progra-

ma e anterior a isto.

sujeito Ale certo ponto este mov i
mento tem exercido influéncin. trazendo alqumas visoes, estimu-

lando o repensar, verificando o problema da interacao social, tu

do isto contribuindo para a reflexao

Sujeito 26 - Acha que talvez isto nao
tenha influenciado muito na disciplina que leciona. Cansidera o
Pessoal da Universidade Federal de Goias muito dinamico, acredi-
tando que nao mudou muito em relacao as idéias que tinha la. A-
cha que modificou-se mais com leituras, experiencias e vivencias
com os alunos; que tenha-se modificado com relacao a uma diregao

Mais uniforme do que para ele é educar - visao de educacao.
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B.5.2 - Prﬂfessorus que declararam pouca par-

ticinacao no Movimento e a influéncia

que desta participacao resultou em seus

Cursos
B.5.2.1 - qu}i;ipacao

Sujeito 1 - Nao tem participado, com-

parecendo apenas a uma ou outra discussao.

Sujeito 2 - No comeco sim, mas atual-
mente nao participa.

Sujeito 25 - Esta fazendo um curso de
especializacao e nesse curso tambem se questionam estes aspectos
(Educacao e Problemas da Educagao). Entretanto, est3 achando es-

se curso fraquissimo, pela formagao que tem.

B.5.2.2 - Influencia

Sujeito 1 - Este movimento nao exercey

influencia na disciplina que leciona.

Sujeito 2 - No comego exerceu influén-
cia, quando se discutiram algumas questoes e levantaram alguns
b

Problemas, mas agora nao.
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. -~ ta
Sujeito 25 - por enquanto, nao es
——<=1to 25

exercendo influenciy o Sua disciplina.

= ici desse
0 participaram
e Fid) Professores que nao p

Movimento

Sujeitgé 9, l§ e gg.
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B.o - L\Uiti.l‘AdR Vinculacoes

Resultados obtidos do agrupamento de dados nao conti

dos nas categorias anteriores, que apareceram nos depoimentos dos

professores, como constantes dos seus cursos ministrados.

Estes dados foram elencados sem nenhum criterio de in

clusao ou exclusio,

Sujeito 2 - Nao aborda, propositadamente., outros conteudos em

sala de aula, mas aproveita as oportunidades que surgem, de acor
do com os interesses dos alunos,como questoes ligadas ao auto-

conhecimento e final da adolescéncia. Pensou em um curso pratico,

uma vez que para ele a parte teorica e um ponto de apoio para se

fazer uma pratica em educacao; portanto, nao se preocupou em a

profundar os aspectos teoricos e sim em comecar a fazer aplica-
coes (... com filhos).

Sujeito 4 - Aborda em sala de aula outros conteudos, de acordo
com as dificuldades dos alunos.

Sujeito 5 - Preocupa-se com os problemas pessoais dos alunos,

procurando estuda-los. Acha que todo o tipo de pergunta do aluno
merece uma resposta, merece ser estudado, achando interessante

que os problemas venham a tona.
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sujeito 6 - Aborda em sala deo aula a importancia da definigao
dos valores humanos, antes mesmo de se preocupar com o conteudo
teorico do curso. Nao para a politica partidaria, mas para a dos

valores humanos. 0 programa da disciplina foi elaborado pela e-
quipe de professores que leciona esta disciplina, devido ao movi

mento de democratizacao naUniversidade, que forga esta situacao.

Sujeito 7 - Esporadicamente aborda (...) em sala de aula temas
como: Universidade, por exemplo, eleicao de reitor, na medida em

queé surge a possibilidade, tentando envolver mais o aluno na vi-

da universitaria. Tambem aborda Educagao Sexual, a questao do
corpo.
Sujeito 8 - A Psicologia deve ser adaptada ao contexto da reali

dade escolar, situada no momento historico-politico da sociedade

e da Universidade, enfim, da escola como um todo. Utiliza textos

como "Porque os jovens tomam drogas" e, de Haim Grunspun: "Delin
quencia".
Sujeito 9 - Atualmente debate a sucessio do reitor. Em relacgao

3 bibliografia do curso, agrada-lhe “completamente" (entre aspas)
Pois considera que a mesma poderia ser mais revolucionaria, exj-
gir um regime em qre o alunopudesse ter condigoes de avancar. En-
tretanto, existe uma e§trutura que prende, isto em relacgao ao

proprio curso, a propria Universidade, ao ensino universitario

hoje.

Sujeito 11 - Preocupa-se, em sala de aula, com a relacao profes-
_—_"—ﬁ_*_

sor-aluno e aluno-aluno. menos autoritaria, mais igual, Avalia-
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ao nao apenas do

ke ) Professor. o Programa e apresentado em forma
roposta e o = .

de prop S alunos tambany Opinam. Nunca fica preso apenas

teudo opri :

ag COR »© @ ProPria vida do aluno (...) & trabalhada no cur-

so, de acordo com o interesse doc

alunos. Nao consta do plano

de curso, mas foram explorados durante o curso:

palestras: Prof.

Mauricio Tratenberg e Prof. Eduardo Wanderley, o Ultimo da PUC -

,,,,, ao de livros por equipe de alunos (ao
longo do curso, cada grupo um livro)

- Marcelo Rubens Paiva: "Fe

1iz Ano Velho", Eliane Maciel- “Com licenca eu vou a luta", Her-

. 1] m \ . . .
zer: "A queda para o alto + "Eu, Christiane F.", Rosa Maria F.

Ferreira: "Os Meninos da Rua" e "0 Diario de Anne Frank" - todos

estes livros escritos por adolescentes.

Sujeito 13 - Realiza, em sala de aula, e ndo consta do plano de

curso, seminarios sobre Drogas, Sexo, Classes e Adolescencia, e

Problemas da Adolescencia em geral.

Sujeito 15 - Inquirido se abordava em sala de aula outros contei-
dos, ou se tinha outras preocupacoes, respondeu que sim - aborda
gem a nivel de reflexao individual. Disse que por ser terapeuta,
aborda o individuo, aquilo que pode levar a uma mudanca; uma pos
tura mais reflexiva; questiona bastante. Alem do conteldo expli-
citado no programa, 0 Curso e levado para um enfoque pratico a-
traves de observacao ludica e entrevista com criangas e respons§

veis - faixa da Pre-Escola. Tem simpatia pela parte pratica da

Psicologia: psicoterapia, vivencia.

Sujeito 16 - Gosta da teoria de Freud porque ela aborda variaveis
*‘_—__

de Personalidade: familia, psicopatologia, etc. Em sala de aula,
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da exemplos da pratica c1inica que tem com criancas.

Sujeito 18 - Ocasionalmente, dependendo da preocupagao do aluno,

aborda em sala de aula temas como, por exemplo: (...) preconceij-

to contra o curso de origem, acontecimentos que o aluno vive e

traz para a sala de aula. A unidade de que mais costa @ a que trata

da Infancia e Adolescencia, parte da disciplina que pode ser mais

associada a vivencia do aluno, pois nela os alunos "sentem-se

mais a vontade", fazendo parte do conteudo real deles.

Sujeito 20 - Relaciona a Psicologia que leciona (...) com distur

bios de comportamento dos pais, problemas de personalidade dos

pais que interferem na aprendizagem dos filhos, criancas-proble-

mas e adolescentes-problemas.

Sujeito 21 - Procura fazer com que o aluno avalie o conteudo da-

do, em quantidade e qualidade, e os Tivros empregados . Procura

preparar o aluno para viver.

Sujeito 22 - Procurou fazer uma integragdao no curso com a Histo-
ria da Educacgao (disciplina que tambem lecionou Para a mesma tur
ma), focalizando o homem, seu processo evolutivo na historia, na
aquisicao do conhecimento, e evolugdo e desenvolvimento da Histo

ria da Psicologia. Sempre tendeu mais para o estudo da PersonaTi

dade, a problematica do ajustamento do homem ao mundo. Acha

que
0 homem nao conseguiu um perfeito equilibrio, considerando, por
isto, muito importante conhecer a personalidade do mesmo; buscar

respostas coerentes com a realidade, e que levem o homem a supe-

rar essa problematica. A Psicologia da Personalidade & algo que
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poderia responder a esta problematica,
Sujeito 25 - Utilizou o livro do Alberto Merani - "Psicologia e
Alienagao", a fim de que, antes dos alunos verem os conteudos ,
tomassem conhecimento dos dramas e problemas da Psicologia , em
uma visao critica. Abordou, tambem, as visoes praticas e benefi-

cas da Psicologia, levando para a aula suas experiencias como
pessoa, como psicologo e como monitor.

Sujeito 26 - Discute muito sobre os problemas pessoais dos alu-
nos (...). Esta muito preocupado com os problemas de drogas e
prostituicao de sua cidade, pois estes problemas estao muito gran
des nesta, que parece ser o foco da regiao, segundo informagoes
obtidas. Interessa-se muito, tambem, pelo problema da adolescén-
cia desta cidade, pois considera que o pre-adolescente fica mui-
to marginalizado. Incentiva os alunos a trazerem 0S seus proble-
mas de sala de aula para a classe (contribuicao pessoal, social
e de pesquisa), pois,caso contrario,o curso nao fica muito bom
Acha que isto vai ajudar a sociedade, e a contribuicao que a Fa-
culdade pode prestar a ela, pois sabe que sua cidade precisa de
ajuda e compete a Faculdade detectar os problemas. Disse que 0s
Pais agricultores nem sempre estao preparados para atender os fi
Thos. Trabalha em sala de aula com os temas: Sexo e Drogas, pois
sabe que os alunos tem problemas nesse sentido. Discute muito a

problematica da crianga, os problemas reais trazidos pelos alu-

nos, de filhos, vizinhos e irmaos.



IV - CONCLUSAQ
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A - CONCLUSOES

0s dados obtidos me permitem responder as questoes

que se achavam presentes em meu projeto de trabalho. A primeira refere-se a

possibilidade de identificar a "postura teorica" adotada pelo

professor de Psicologia Educacional, principalmente no que se re
fere ao conteudo psicologico. a interdisciplinaridade a vincu-
lagao ao social, a pratica pedagogica e ao movimento de Reformu-

lagao do Papel do Educador.

1 - Em relacao ao CONTLODO PSICOLOGICO, impressio-
nou-me a clareza e a seguranc¢a com que os sujeitos, na maioria das
vezes, expunham asua teoria ou teorico de preferencia, o que po-
de ser confirmado pelas respostas dos mesmos. Todos se defini-
ram por um conteudo, teoria ou teorico em Psicologia Educacional
sendo, portanto, possivel, identificar a teoria psicologica ado-
tada pelo professor de Psicologia Eucacional, tanto no que se re

fere ao curso quanto a sua preferéncia pessoal.

Uma observacao importante, nesta parte: quando era
perguntado ao sujeito o conteudo ou teoria de sua preferencia ,
obtinha respostas que variavam desde  teorias psicologicas
definidas ate conteudos especificos de um determinado assunto em
Psicologia Educacional, como por exemplo, "ensino de conceitos",
Portanto, como pretendia saber a predominancia em determinada
teoria psicologica, mais que conteldos psicologicos, tive que re
correr a outras questoes, a fim de buscar dados que me indicas -

sem sua preferencia neste sentido.

A sequir, um quadro com a apresentacao das teorjas
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psicologicas de opcao dos sujeitos da pesquisa, tanto em relagao

a predominancia no cursy,

quanto a preferencia ou crenga pessoal,

. Teoria L_ N0 do Sujeito / Opcao j Total
Psicologica | ki ;
5 L Curso -—I Pessoal Curso  Pessoal
r"'_——_"‘_"““"-; e e e o i g ey
l]. Piagetiana | 1, 3, 4, 6, 7, 8, | 1, 4,6, 7, 8, 10, ;
10, 12, 14, 21, 1, 12, 14, 23, 13 12
| 22, 23, 25 24, 25
2. Psicanalise | 16 | 2.3, 16, 18, 19 1 5 |
| |
3. Eclatica 2,9, M, 13,15, 13, 20, 21. 22. 76 |
| : 17,18, 19, 20, | Rl .
24, 26 | '
4. Outras opcoes 5, 26 4, 5,9, 15,-17 2 5
|
| e
FOTAL * 27 27 |
*

Tanto na opgao do curso, quanto na pessoal, o total ultrapassou o numero

dos sujeitos da pesquisa, uma vegz que dois deles (26 e 4), lecionando mais

de uma Psicologia Educacional, demonstraram tambem mais de uma preferencia

pela teoria psicologica.

Atraves deste quadro percebe-se que a Teoria Pia-

getiana foi a de maior opgao entre os sujeitos (13 e 12 opgoes) ,

seguida pela Ecletica (11 e 05), outras opcoes (2 e 5) e Psicani-

lise (1 e 5). Em "outras opcoes" quanto ao curso, foram apresenta

dos Ausubel e Gagne e, na opcao pessoal, duas escolhas em Ausube]

€ uma para cada uma destas: Gestalt,

Fenomenologia e Humanista-Ro

geriana. Estes dados me permitem concluir que a Teoria majs eg-

colhida entre os sujeitos foi a Piagetiana e que nao ha, com r
=ia

€30 a esta categoria, um consenso entre os sujeitos da pesquisa,
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As contradigoes encontradas nos depoimentos dos

sujeitos em relagao a topicos especificos do plano de curso, me
permitem afirmar que:

a) quanto 3 importancia reservada a Parte Introdu

toria do Curso: 7 (sete) sujeitos ou "nao gostam" desta parte

considerando-a ultrapassada e teorica, ou acham-na dificil ou ,

ainda, afirmam que deveria ser reservada a ela menor tempo. En-

tretanto, 2 (dois) Sujeitos acham esta parte importante e dois,

imprescindivel. Ist, Me possibilita concluir que, apesar da maio

ria dos sujeitos Serem contrarios a Parte Introdutoria, nao ha

um consenso dos sujeitos no que se refere a esta questao.
b) quanto 3 abordagem de uma ou varias teorias no

curso: 7 (sete) sujeitos sao favoraveis a que se ministrem varias

teorias, ou porque "gosta", ou porque considera isto importante.

Entretanto, 5 (cinco) sujeitos sao de opiniao que se deve enfati

Zar apenas uma teoria, Justificando, ou porque nao gosta do estu

do das teorias ( neste caso , apenas um sujeito), ou que se

deveria dar menos teoria e com maior profundidade. Asg razoes con

trarias apresentadas foram:conteldo abstrato, nao necessidade de

Seé conhecer varias teorias e importancia do aprofundamento em

uma teoria. Os dados me permitem concluir que 0 numero de sujei-

tos favoraveis a que se abordem no cyrso varias teorias ultrapas

SOuU o0 outro grupo, e que nido ha, conm relagcao a este aspecto, um

consenso entre os professores de Psicologia da Educagao;
c) quanto a se utilizar Tivros do proprio autor

OU escritores que escrevem sobre o mesmo, pude constatar: 5 (cin

Co) sujeitos sao favoraveis a utilizacao dos livros do proprio
autor, justificando, ou porque se identificam com q teoria, oy
b

Porque consideram mais facil e valido estudar no proprio autor
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Entretanto, 4 (quatro) sujeitos sio contrarios a isto, achando
mais dificil adotar livros do proprio autor, devido ao nivel de
compreensao do aluno. Conven ressaltar aqui que o autor mais ci-
tado para as duas situacoes foi Jean Piaget. 0s dados me permi-
tem concluir que o numero de sujeitos favoraveis a utilizagao do

proprio autor ultrapassou o outro grupo, e que nao ha tambem com

relacao a este aspecto, consenso entre os professores de Psicolo

gia.
Uma consideracao importante a fazer e que foram

encontradas posicoes contririas tambem em sujeitos pertencentes

a mesma Instituicao.

¢ - Em relagao a INTERDISCIPLINARIDADE PRESEN -
TE OU NADO NO CURSO, pode-se afirmar que, dos 26 (vinte e seis)
sujeitos da pesquisa, 24 (vinte e quatro) promoveram algum tipo
de integracao de conteldos com a Psicologia Educacional | quer
atraves de tentativas com as disciplinas do curso de origem ou
disciplinas de contetudo do curso, quer com as disciplinas das
areas pedagogicas, quer, ainda, com outras disciplinas, nao cons
tantes do curso do aluno, sendo que, para as ultimas, na opiniao
do sujeito, sao também 1mportante§ para uma melhor compreensao

do fenomeno educativo.

A disciplina de maior escolha para essa integra-
cao foi a Sociologia e Sociologia da Educagao (11 escolhas), se-
guida por Disciplinas do Curso de Origem do Aluno (8 escolhas 5
sendo que em uma o sujeito afirmou realizar integracao apenas de

forma esporadica), pela Didatica (7 escolhas), Historia e Histg-

ria da Educacao (6 escolhas), Filosofia e Filosofia da Educagao
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(5 escolhas), Metodologia Especifica de 10 Grau (4 escolhas)
com 3 escolhas cada uma, temos: a Antropologia, a Politica, a
Biologia e a Psicologia do Desenvolvimento; com 2 escolhas cada
uma, temos: Disciplinas da Area Pedagogica (nao especificando quais),
Psicologia da Aprendizagem, Estagio (sendo que um sujeito a rea-
liza de forma indireta), Portugues e Estrutura e Funcionamento
do Ensino; com uma escolha cada: Todas As Disciplinas ( tambem
nao dizendo quais), Economia, Ciencias Humanas (também nao espe-
cificando), Personalidade. Unm sujeito disse que realiza a inte-
gragao mas nao de maneira profunda. e apenas dois sujeitos afir-

maram nao realizar qualquer tipo de integracao.

A apresentacao e analise dos dados me permitem con
cluir que praticamente todos os sujeitos da pesquisa (vinte e
quatro), preocupam-se em relacionar a Psicologia da Educacao com
outras disciplinas, sendo elas, ou do elenco das disciplinas do
conteudo especifico do curso, seja da area pedagogica, ou seja

de outras disciplinas nao constantes da grade curricular do Cur-

so de Licenciatura em questao.

3 - Em relagao a VINCULAGAO DO CURSO A0 CONTEXTO SO-
CIAL, pode-se afirmar que: 18 (dezoito) sujeitos entrevistados
afirmaram estabelecer a vinculagao da Psicologia Educacional
ao contexto social. Por contexto social foi entendido, neste tra

balho, a sociedade na qual se encontra inserida, sobretudo , a
escola publica.

Nos depoimentos, este contexto social expressou-se

atraves de termos e expressaes como: realidades real? sttuq-
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Existiu uma situacao que merece destaque. Trata-se
do professor (Sujeito 14) que afirmou nao ser ele, mas os alunos,

a procurarem a integragao com os problemas sociais.

Atraves dos dados obtidos nesta categoria, podemos
concluir que mais da metade dos professores de Psicologia Educa -
cional (dezoito) declararam que realizam a vinculacdo desta disci

plina ao contexto social.

4 - Em relagao a VINCULAGKO DO CURSO A PRATICA PE-
DAGOGICA, pode-se afirmar que todos os sujeitos da pesquisa afir-
maram estabelecer alguma maneira de vinculagao da Psicologia Edu-
cacional 3 Pratica Pedagogica. Por Pratica Pedagogica esta sendo

entendida, neste trabalho, a preocupacao e acao do professor no

sentido de relacionar esta disciplina com a educacao, ou com a es

cola de 10 e 29 Graus.
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Nos depoimentos dos professores, esta situagao

foi encontrada em diferentes termos ou expressoes, tais como: i
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Pelo exposto, conclui-se que todos os sujeitos da
pesquisa declaram que, de alguma maneira, tem relacionado a Psi-
cologia Educacional com a pratica pedagogica da escola de 10 e

29 Graus.

5 - Em relacao ao MOVIMENTO DE REFORMULACAO DO PA
PEL DO EDUCADOR, os dados me permitem afirmar que, de acordo com
as respostas dos 26 (vinte e seis) sujeitos da pesquisa, somente
3 (tres) nao participaram desse Movimento. Dos que participaram,

20 (vinte) tiveram muita participacao e 3 (tres) sujeitos tive-

ram pouca participacao.

Em relacao a influencia que este Movimento exer-

ceu. dos 20 (vinte) sujeitos que tiveram muita participacao, 11

ue sofreram muita influencia desse movimento
(onze) declararam g

: inistram, 3 (tres) sentiram in-
. A CaCTOna] que minis ’ S
na Psicologia Edu
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fluenci a : -~ ; . .
uencia razoavel e 6 (seis) nio sentiram qualquer influéncia .

Dos 3 (tres) sujeitos que tiveram pouca participagao, 1 (um) re-

cebeu influencia razoijvel desse movimento e 2 (dois) nao recebe-

ram qualquer influéncia

Concluindo, dos 23 (vinte e tres) sujeitos que ti

veram algum tipo de participagcao neste Movimento., 11 (onze) sen-

tiram muita influencia, 4 (quatro) acham que a influéncia recebi

da foi razoavel e 8 (0ito) nao sentiram influéncia.

Estes dados me permitem concluir que quase a tota
lidade dos sujeitos entrevistados (vinte e tres) participou, de
alguma forma. desse Movimento e que mais da metade (quinze) sen
tiu algum tipo de influéncia desse Movimento na Psicologia,o que
confirma nossa previsao inicial de que a grande mobi1izacgao do
Estado de Goias no Movimento acarretaria mudancas nas posturas

dos professores dos cursos de Licenciatura.

Pareceu-me., em algumas falas, que o0 professor con
funde o Movimento com outras atividades da Faculdade, como reali
zacao de pesquisas sobre o que sao 0s cursos de Pos-Graduagao e
participacdo na area de Direito. Convem tambem ressaltar aqui
que a influéncia ndo ficou restrita a Psicologia Educacional, mas,

também, ao professor e ate a situagdes mais amplas, como no cur-

so e na Faculdade.

Tendo em vista o cunho critico que o Movimento ob
teve em algumas regioes ou eventos, abordando as caracteristicas
politicas e sociologicas da educacao brasileira, acreditei que

isto tivesse se refletido na Psicologia Educacional, o que foi
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6 - Em relacao 3as OUTRAS VINCULAGOES DO CURSO, os

dados obtidos me permitem afirmar que: 17 (dezessete) sujeitos

da pesquisa citaram situacoes em que tentam vincular a Psicolo -
gia Educacional a outros assuntos que nao aos pertinentes ao pro
grama da disciplina, e também nio relacionados as categorias an-

teriormente especificadas.

A maioria dessas situacoes dizem respeito ao as-
pecto pessoal do aluno (interesses, perguntas, dificuldades, pro
blemas, auto-conhecimente, vida, reflexao individual, aconteei -
mentos que ele vive e tras para a sala de aula, preparacao do
aluno para viver e vivéncia), a vida da Universidade (democpati-
zagdo, eleigao de reitor, cte.), adolescencia (final da adoles -
¢éncia, classes e livros sobre eles), Drogas, Educagao Sexual

]

Delingliéncia, Prostituigao, etc.

Estes dados me permitem concluir que o professor

de Psicologia Educacional, além de se preocupar em relacionar es
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ta disciplina com outros aspectos ja mencionados, tem outras preo
cupagoes, ou faz vinculagoes com outros conteudos, nao se restrin

gindo apenas ao conteldo psicologico do programa da disciplina.
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8 - REPENSANDO A PSICOLOGIA EDUCACIONAL
DAS LICENCIATURAS
Apesar da finalizagao do trabalho , ainda consigo

constatar em mim muitas ideias, muitas consideragcoes a fazer ,

visualizo situacoes de pesquisa, todas sobre o tema que traba-
Thei. Acredito que, apesar de inumeras anotacoes, algumas ideias
foram perdidas ao lTongo do trabalho, mas ainda assim, gostaria

de registrar algumas consideracoes no sentido de contribuir para

0 repensar da Psicologia Educacional das Licenciaturas.

Uma delas refere-se a importancia que atribuo a uma
maior clarificacao e "conscientizacao" que nos professores deve-
remos ter em relacao ao conteudo psicologico que adotamos em nos
sos cursos. No exame de qualificacao do entao projeto desta
dissertagao, um dos membros da banca questionou-me a respeito
desta importancia, no sentido de sua relevancia para a formacao
de professores. Perguntou-me em que medida o conhecimento dessa
postura pode ajudar na melhoria da formagao do educador. Confor-
me pode-se constatar na Revisao Bib]iogréfica do trabalho, e ey
acredito nisto, a ciencia nao e "neutra" e aqui situo a Psicolo-
gia Educacional. Ao ministrar um curso, nos professores, queren-
do ou nao, estamos passando uma concepcao de homem e mundo e,
conseqdentemente, "formando" nossos alunos em direcoes determina
endo ou nao que estamos realizando isto.

das, perceb
4
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0 trabalho feito nos permitiu verificar este fato.

0 professor tem uma "postyra" em sala de aula, seja indicada

atraves do conteido abordado, da bibliografia adotada e de sua

propria postura pessoal, que junto ao conteudo, e inerente a ele,

passa a seus alunos. Acredito que a "tomada de consciencia" dis-

to pelo professor, vai ajuda-lo em sua tarefa educativa e ele

tera que explicitar, necessariamente, a ele mesmo e a seus alu-

nos, sob pena de estar ministrando um curso em que o aluno sera

apenas um receptor passivo, nao refletindo sobre os conteudos

ensinados e apreendidos.

Ao iniciar meu mestrado, trazia de minhas experien-

cias como professora de Psicologia Educacional, uma duvida em

relagao ao que ensinava. Deveria eu adotar uma unica teoria, es-

tudando profundamente um autor, conforme preferido por alguns

professores desta Pesquisa? Ou deveria optar por varias teorias,

conforme opiniao de outros professores neste trabalho? Minha

duvida foi esclarecida, em parte pelas leituras realizadas, em

parte pelos depoimentos aqui constantes e, ainda, como fruto de

minha elaboragao pessoal quanto a este aspecto.

Hoje, o que importa, em minha opinido, nio e se mi-

nistrar uma ou varias teorias, mas ministrar um conteudo de for-

ma critica, isto e, sabendo que qualquer conhecimento esta vin-

culado a sociedade e que da mesma recebe influencias socio-econd

mico-politica. E preciso que o aluno saiba o que ele esta estu-

dando e por que, como aquele conhecimento foi produzido, a que

Sérve e como pode ser utilizado.
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Considero que, tanto o estudo de uma teoria ou o de

varias, sem atentar para estes aspectos, falha e, conseqdentemen

te, oferece aos alunos um ensino de qualidade a desejar. Penso

que nao somente o0s conteudos de Psicologia Educacional, como os

de qualquer outra ciencia, tem que ser refletidos ou questiona-

dos por quem os recebe, tanto o professor quanto o aluno e, por-
tanto, qualquer empenho neste sentido, acredito ajudar na melho-

ria da qualidade do ensino, tornando-o mais coerente.

Nao pretendo, neste trabalho,"criticar" o fato de no
Estado de Goids estar sendo utilizado este ou aquele conteudo em
especial, e ja me expressei sobre isto. Cabe, apenas, sugerir
mais uma vez, cautela no sentido de se adotar esta ou aquela
teoria, atribuindo-lhe qualidades que nao possui (cito, por exem
plo, o fato de se perceber em Piaget um "posicionamento polfﬁcoﬂ
Creio tambem que, ao se decidir, num grupo (departamento ou Facul
dade), optar por uma linha psicologica, deve-se levar em questao
aspectos pessoais do professor, sejam suas preferencias ou valo-
res. Neste sentido, reporto-me ao fato de um professor que ao

saber que deveria enfatizar Piaget, porque seus coleqas faziam

isto e, por preferir a teoria freudiana, acabou por atribuir pou
quissima énfase a Piaget. Louvo a experiéncia de se enfatizar
uma determinada teoria e com ela instrumentalizar o professor

para o ensino, mas apenas gostaria que o professor esclarecesse
0 seu aluno sobre as outras alternativas te&ﬁcas<ﬂeque se dispoem,
Acredito, também, naquele professor que aborda varias teorias no

curso, mas o sentido inverso do esclarecimento devera também ser
3’

realizado. Creio que a distancia entre a acao € a crenca do



182

professor, poderia ser diminuida caso fosse levada em conside-

ragao esta questao.

Com relacao 3 abordagem feita no trabalho sobre as

contradigoes eéncontradas e sobre a importancia atribuida a parte

introdutoria da Psicologia Educacional, devo afirmar ainda que

PrefcURRT=me com @ste aspecto, porque na maioria das vezes o pro

fessor aborda, nesta Parte., conceitos gerais ou historico da Psi
cologia. que considero importantes. Isto se deve ao fato de ser
nesta parte que o professor pode introduzir a discussao dos pres

supostos filosoficos subjacentes aos conhecimentos psicologicos.

Acredito, ainda, que os conteidos da ciéncia psicolo
gica aplicada a educacio devem sofrer modificagcoes em funcao da
especificidade do contexto tanto social quanto educacional, para
0 qual se destinam. A Psicologia Educacional devera fazer uma
leitura critica da realidade, nao se restringindo apenas aos con
teudos meramente psicologicos. Caso adote a segunda linha de

acao, ao menos que explicite isto ao aluno'

Foi muito grande a minha satisfacao de que muitos e,
porque nao dizer, a maioria dos professores de meu Estado, tem
tentado relacionar a Psicologia Educacional a sociedade e, de
forma especifica, a escola de 19 e 29 graus e ressentem-se de
nao ter uma biblijografia em Psicologia mais adequada a realidade
brasileira. Espero, em meu programa de Doutorado, prestar uma

contribuicao neste sentido, aprofundando minhas reflexoes e che-

gando a produzir algo nesta direcgao.
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A educagao nao podera perder de vista o contexto so-

cial e o pedagogico e, consequentemente, a Psicologia Educacio-

nal, como uma das disciplinas instrumentais ao futuro professor,

tambem nao, No trabalho. muitas vezes utilizei-me de obras

que falavam mais da Educagao no sentido mais amplo que da Psico-

logia Educacional, e o figz, primeiro por carecer de uma biblio-

grafia maior no que se referia ao tema especifico do meu traba-

Tho e, segundo, porque acredito ser possivel e correto transpor

estas situagoes para (66)

a Psicol 0gia lLducacional. Conforme | [BANEO

! o .
‘oque o aluno e, depende daquilo que o meio social permite que

ele seja. A acao pedagogica pressupoe, portanto, a compreensao

do significado social de cada comportamento, no conjunto das con

digoes de existéncia em que ocorre. "

Reafirmo minha crenca de que a Psicologia Educacio-
nal tem um papel a cumprir no contexto das disciplinas que formam

0 professor, papel este nao somente de oferecer suporte  teorico

especifico em Psicologia Educacional (e devera faze-lo bem), mas

tambem fazendo-o,conforme ja dito, tendo em vista uma Psicologia

contextualizada na realidade brasileira. Continuo acreditando ;

portanto, na Psicologia Educacional independente das criticas que

ela vem sofrendo ao longo de sua curta historia.

Em relacao a questao da interdisciplinaridade . BCre
dito na importancia do relacionamento da Psicologia Educacional
com outras disciplinas que formam o educador, considerando, tam-

bem, que a causa da desintegracao atualmente existente, seja um

(66) LIBANEO, Jose Carlos 1985 - Op. Cit. - p. 67
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dos fatores que tem concorrido para a ma-formacao dos licencian -

dos, uma vez que nenhum conhecimento esgota a compreensao do ho-

mem e, portanto, a Psicologia necessita de relacionar-se com as

outras ciencias,a fim de facilitar esta compreensao. Nao se trata

de pretender que o professor de Psicologia Educacional assuma uma

posicao "generalista", procurando dominar varios contelidos, o que

o levaria a uma superficialidade, nao somente em relagao aos ou-

tros conteudos, como tambem em seu foco especifico de atuacao. 0

professor, pelo menos, devera ter em vista que uma relacao com as

demais disciplinas do curso deve ser tentada pelo me smo e

igualmente pelo aluno, j3a que 0 curso em questao e ¢ curso de

origem do aluno.

A questao da interdisciplinaridade , que a maioria

dos professores entrevistados declarou existir em seus cursos,

e

um tema que gostaria de aprofundar mais.
Em relagao a participacao do professor no Movimento
de Reformulacao do Papel do Educador e a influéncia do mesmo em

sua pessoa ou no curso, foram ressaltadas tanto na Introdugao

quanto na Revisao Bibliografica, suas finalidades, qualidades e

avancos, sobretudo em propiciar a oportunidade de se repensar a

Formagcao do Educador, tendo sido dada a este movimento, ep muitas

ocasioes , um cunho critico, no sentido deste trabalho s 0 que

considero de extrema importancia. Considero, entretanto,

que os
mesmos devem ser vistos tambem de forma questionadora. Como ja
foi dito por L1eANE0 (7). o reformismo do curso de Pedagogia @
(67) LIBANEO, José Carlo 1985 - Op. Cit. = p. 53
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do-sol . ; , .
uma pseu ugao encontrada devido a pressao da critica, levan
tando tambem a questao do f

ato dos orgaos oficiais terem assumi-
do tambem este movimentg O de que senecessita, sequndo ele, nao
sao leis ou burocracia, Mas que o professor assuma o Seu papel
de ensinar bem. Acho que este cunho dado ao Movimento de Re formu

lagao do Papel do Educador tambem merece ser considerado ao se

abordar tal assunto.

Pelo contorno que o trabalho foi ganhando, durante

sua elaboragao, nem todos os dados coletados na entrevista foram
utilizados. A utilizacao, sem duvida, permitiria outras analises,

e, ao optar por privilegiar os aspectos levantados nas catego-

rias propostas, eu ja tinha em mente abordar, em outros traba-

lThos posteriores a este, as sequintes analises:

- Relacionar as variaveis: Formagao, Ekperiéncia Profissio-
nal e Sjtuagao Funcional com os resultados apresentados de acor-
do com as categorias propostas. Inclusive, este era um dos obje-
tivos constantes do projeto para este trabalho, mas que n3o foi
feito devido a extensao ccm que o resmo ficaria e, tambem, isto iria
facilitar em muito a identificacao dos sujeitos da pesquisa , o
que evitei de todas as formas.

Trabalhar com os planos de curso.

Reaplicagao do trabalho em outros Estados.

Quvir o aluno quanto aos mesmos aspectos deste trabalho.

Verificar a predominancia teorica dos cursos na epoca da

formacao do professor.
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Espero que, com a realizacao deste estudo, eu esteja
oferecendo aos colegas subsidios para se continuar repensando a
Psicologia Educacional, seja na especificidade de seu campo, se-

Ja na sua contribuicao para a formacao de professores.

Continuarei trabalhando nesta area, atenta aos dia-

logos e trabalhos que se operam hoje no Brasil em todos os nj-

veis.

E, por Ultimo, devo declarar que, ao termino desta
Dissertacao, minha propria atividade profissional — ensino de
Psicologia Educacional NOs cursos de Licenciaturas do Estado de

Goias — acha-se profundamente revigorada.
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Roteiro de Entrevista

Parte 1

I. Dados Gerais

1. Identificacao da Instituicao:
= Nome da Instituicao:
- Localidade:
- Faculdade e/ou Departamento:

- Entidade mantenedora:
2. Dados Profissionais do Professor:
2.1. Formagao e experiédncia profissional:

2.1.1. Ano em que se formou:

2.1.2. Formagao académica (curso superior em diante) :

2.1.3. Outros cursos (especificar):

Aperfeicoamento

Especializacgao

Mestrado

Doutorado

2.1.4. Tempo de Magistério:

Geral: anos. - Ensino Superior: anos.
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-Pedagogia: anos. =Psicologia Educacional:
anos. -Demais licenciaturas: anos. =-Psi
cologia Educacional: anos.

Experiéncias em educacdo que nao magistério:

(39 Grau em diante)
Situagao funcional
2.2.1. Categoria funcional: (cargo)
2.2.2. Tipo de contrato: (natureza do vinculo)
2.2.3. Regime de trabalho: (numero de horas)

2.2.4. Situagao em relacao a pesquisa: (obrigatorie

dade, voluntario, nao faz)



\\u !
| _ i ! _
o |
| , w “ *
! i { | _ _
_ | _ |
! ] | | _
_ " _
, m _ h
, _ m |
| | | ! |
] { | "
L w ‘
L _ v |
‘ _ » |
w _ ,
| ]
|| | |
_ | i
| | i
! i
“, m ”
_ _
| !
| w |
| | | _ “
| ! . w
] { | "
_ _
_ m
| _ '
e _ _ _
-MFM..NQ.H -7 | __ H
) vurezboxd | o | | | )
e sp ose | | W m BUTTATOS TP
aT3e Osey o WIS | PUTTATOSTP | OATISTR NO/2 | . | sounTe | sewmy PTIRIO] osImo  op P NOUOTO oedeumu
T pper———_T | > anh e | : | ouAnd, | . . D | ~1I03Tp ® BUOTOR
QUITXOID OU rutllaTd B EpToeIsjo 3 anb up |aperpeTao3PbTIqD “ {9p oN | eP oN ebIed no omwmoﬁMﬁomwmm mwﬂm>mw osm mwwuﬂwwmcaﬁm4wmaw
tis: PR | | o oz e ( LIALOS Ty
159 BIBUOTOA] D00y OTROTIIND Op OpoLIad | * f SOITPRID 9P oN P O =t \

*sRUTTATOSTP sep OrdPZTI93DRIRD P S83ULIIDI SUIZIL (T

II 23aed



198

]

%3 3 Ie5133109dsa ‘eaTarurrse ©(3s 231s5cdsax 2 0sp)) (OSIND O IJUBIND (s) opero1dxa
sno (sujwnbre vy B3ITIoSep B BTI2350T14T4 Bp wW2TY -

30 CF4 (5)03X33 1O (S)0IATT (5)03

:4

zeor3Toadsa ‘eaTieuarze elas eisod
nb (S)o0OpRa3juod (5)0I3no HvazmHm ey —
[ . m

i
i
H |

-SaI P 0SPH):0SIND O d3ueINP (5)OPRICICK?

r
e

——
—_————

~ .

!
X i ! |
H { ]
; I | ! m |
[¢ : _ ” i (set
w M4nmxm\..4m “ _“ cotdes (N2 no seady) corypieib
| lleo -y a
wumwmh 1q 'Y CPSNTICT ¢ TosuaATAX) _ 01529 wmxuh nrr._a mmm m“uhn__n 1d3 eped mwun Mmmunﬂamwmwmvmw
—IPISUDD €PIITC TP RATICITFTIST _“ 21300714 _ e13eibeTIqd GIATT (137 ‘Crw.d..Z.rbﬁQuw?He okl || sTRIZD {ele
JOTOR I

:euj1dTOoSTP PEP OUWON

R R R R R TR AR r= =




199

i‘.n‘lq 1 I_i_

Trabalho do Professor nas Disciplinas Especificas:

1. O contelido programatico e a bibliografia foram elaborados:

Conteldo| Bibliografia
= por lei E%f

- por vocé integralmente

= por vocé parcialmente

pela equipe de professores que
leciona esta disciplina

POr uma comissao

OO 0Ogd
oo odg

- € adotada de outra instituicao

outras observagoes e justificativa

2. O conteudo da disciplina:

- Agrada-lhe completamente [ |
- Agrada-lhe parcialmente [ ]
- Nao lhe agrada ]

- Outras observagoes e justificativa

3. Existe(m) alguma(s) unidade(s) do contetdo programitico

. A . X
de que costa mais que‘outras? (Detalhar e justificar)

ak ~ = ;
4. EVque gosta menos em relagao as demais? (Detalhar e jus-
tificar).
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?
Existe (m) alquma(s) parte(s) do conteido programaticoNque
na sua opiniao necessitaria dedicar maior tempo se possi-

vel? (Especificar e explicar)

E menor tempo? (Especificar e explicar)

. Im relagao a bibliografia do curso:

Agrada-lhe completamente [ ]
Agrada-lhe parcialmente [:]
Nao lhe agrada ]

- Outras consideragoes e justificativa

. Em sua opiniao o material bibliografico de que dispde

atende aos contetdos do programa? Por que?

Que critério(s) vocé utilizou para escolher a bibliogra-
fia do curso? (Especificar e justificar)

HA algum(ns) texto(s) redigido(s) por vocé e que &(sao)

adotado (s) neste curso? (Especificar e justificar)
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12.

13.

14.
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Dos livros e textos indicados na hibliografia hd algum
(ns) que mais lhe agrada(m) que outros?

= Livio(s) (apontar e justificar)

!

Texto(s) ou apostila(s) (apontar o justificar)

E que menos lhe agrada?

= Livro(s) (apontar e justificar)

Texto(s) ou apostila(s) (apontar e justificar)

Tem sido possivel utilizar integralmente o material bi-
bliografico relacionado?

- Sim[ ]
- Nao [ ]

(Caso a resposta seja negativa, relacionar e explicitar
as causas)

Vocé acha que neste curso hi uma predominancia com re-

lagao a alquma(s) teoria(s) ou tedorico(s) em Psicologia
Educacional? (Caso afirmativo, qual (is) ?)

Outras observagoes se necessarias.

Anexar plano de curso ou programa da disciplina e textos
proprios ou desconhecidos do entrevistador,
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Parte 1V

1. Vool tem participado de alquma reuniao ou outro evento
sobre a questao da Formagao do Educador, ou sobre a re-
definigao dos cursos de Pedagogia e Licenciatura?

(Caso a resposta seja afirmativa, especificar e expli
car)

2. Caso ainda a resposta seja afirmativa:
- Este movimento tem exercido alguma influéncia na dis-
ciplina (Psicologia Educacional) que leciona?

(Caso a resposta seja afirmativa, especificar e expli
car)

3. Vocé aborda em sala de aula outros conteiidos ou tem ou-
tras preocupagoes que nao as pertinentes aos contetdos
especificos da Psicologia Educacional? (Caso a resposta

seja afirmativa, especificar e explicar)

4, Existe a tentativa de relacionar a Psicologia Educacio-
nal com as outras disciplinas que forma® educador? (Ca

so a resposta seja afirmativa, explicar)
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5, Sente identificagao, interesse ou "simpatia® por algum
conteGdo ou teoi-ia de Psicologia Educacional em espe-
cial? (Caso a resposta seja afirmativa, detalhar e ex-
plicar)

6. E por algum tedrico da Psicologia Educacional, em rela-
Qa0 aos demais? (Caso a resposta seja afirmativa, deta
lhar e explicar)

Data: /  /




Parte V

—

Observagoes do pesquisador:
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ANEXO 11

DEPOIMENTOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA
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SUJEITO 1

No curso que o sujeito ministra, o0 que esta sendo visto
basicamente & Piaget. Ele trabalha praticamente apenas o livro de
Piaget em sala de aula: "Seis Estudos de Psicologia". Justificou
a inclusao deste livro-texto afirmando que chegou a conclusao que
deveria ensinar de forma enfatica apenas uma teoria, e que consi-
dera este livro "denso e muito bom". Acredita que & melhor o alu-
no aprender bem uma teoria, sendo que portanto as outras teorias
ele vera apenas superficialmente. Do seu ponto de vista, acha mais
valido estudar no livro do proprio Piaget, mas afirmou que para
seminarios os alunos utilizam outros livros. A nivel pessoal, tam
bém optou por Piaget; acha que a analise genetica e uma das uni-
cas posturas da teoria do desenvolvimento que permite a analise do
comportamento adequado (a outra seria a Behaviorista). Vem traba-
lhando h3a muitos anos em pesquisa nesta area (Piagetiana) e tambem

lecionando, chegando, inclusive, a utiliza-la em sua clinica.

Quando inquirido se abordava em sala de aula outros con
teudos ou se tinha outras preocupagoes que nao as pertinentes aos
conteudos especificos da Psicologia Educacional, o sujeito decla-
rou priorizar conteudos sempre voltados para a Psicologia Educa -
cional. Procura mostrar bem a ligacao metodologica entre a teoria
e o real (empirico) que considera o basico. Perguntado sobre a
tentativa de relacionar a Psicologia Educacional com as outras
disciplinas que formam o educador, afirmou sempre apenas citar a

Antropologia, Historia, Sociologia, Biologia, em "esforco assiste
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— 4z n z =
matico", pelo menos por enquanto. Sua preocupagao atual e "sobre

viver dentro do conteudo".

Em relacao ao Movimento de Reformulagao do Papel do Edu
cador, disse que teve pouca participacao, que atualmente nao tem

participado, comparecendo apenas em uma ou outras discussao e

afirmou, ainda, que este movimento nao tem exercido influencia

na disciplina que leciona.

Obs.: Justificou o fato de se dar apenas uma teoria no curso, di

zendo que se o aluno "se sai bem em uma teoria, ja esta bom".



208

SUWEITO 2

Em relagao a predominancia da teoria no curso, afirmou:

"gostaria que o aluno visse diferentes posturas sem influencia do

professor" e, apesar de gostar muito da Psicanalise, procurou se

policiar e dar o enfoque de Piaget. Procurou, tambem, nao se en-

volver e.em Psicologia da Educagao Il (Infancia e Adolescéncia), re

serva horas ijguais Para as Teorias de Piaget e Psicanalise. Quan-

to a Psicologia da Educagao IV (Aprendizagem), o aluno opta  por

uma teoria dentre varias (Rogers, Gagne, Bruner, .) e a estuda.

Utiliza tambem livros de Paulo Freire e equipe,nas aulas. A rela-
¢ao bibliografica do curso & grande, mas & opcional, sendo que os
alunos tem que ler trés autores e o fazem com tranquilidade. Em
relagao a Psicologia da Educacao II, afirmou que "os alunos disse
ram que perderam o medo do estudo de Piaget" e descobriram a Psi-
canalise, envolvendo-se mais e tendo menos angUstia. A bibliogra-
fia do curso e bastante diversificada, tendo livros de Neill, Pia
get e relacionados a Psicanalise Tratando-se ainda da Psicologia
da Aprendizagem, quando perguntado se havia alguma unidade do con
teudo que gostasse mais que outras, afirmou que nao, que as prefe
réncias nao sao marcantes e que gosta de todas. Disse que  gosta
muito da linha Cognitiva. da linha Rogeriana e frisou a linha psi
canalitica, apesar de dizer nao ser esta propriamente uma Tinha
educacional, mas que tem muito a ver com a Psicologia. Seus teori
Cos de preferencia sao Freud - que segundo este sujeito, foi um
homem de uma vis3ao incrivel, escrevendo sobre tudo, e que com ba-



209

seé Nno que escreveu pode-se fazer varias aplicagoes e, portanto ,

tem por ele uma admiracao enorme - e na linha Cognitivista, vé um

valor enorme em Piaget, apenas achando, quanto ao ultimo, que

nao deveria ter sido dada somente a enfase a0 cognitivo. Ja ela-

borou textos sobre Gagne, gosta do texto de Vance Hall: "Modifi-
cagdo do Comportamento". Quando se referia a Psicologia da Educa
¢ao II, disse ter preferéncia pela Psicanalise, a parte do pro -

grama que trata do afetivo e que esta e uma preferencia forte

Reconhece 0 valor da leoria de Piaget, o valor e a necessidade de

se trabalhar esta teoria, e isto nao se discute, mas nao se en-
volve afetivamente - aspecto mais pessoal. Gosta de trabalhar
as teorias e dar a mesma enfase de tempo a todas elas. Se pudes -

se dedicaria as teorias psicologicas 80 horas e a outra unidade

—

do programa: 0 desenvolvimento na infancia e na adolescéncia
40 horas (atualmente sao dadas em 70 horas e 50 horas, respecti-
vamente). Esta fazendo formacao na linha Psicanalitica e realj -

zando pesquisa na area da sexualidade.

Faz correlagao e integracao dos conteudos e experien

cias em seus cursos, a nivel de tentativas com as disciplinas da

Faculdade de Educagao; nao com 0s cursos de origem dos alunos

que neste caso € feito somente de forma esporadica. Disse que

nunca esta satisfeito completamente com o conteudo, achando que

ficam lacunas devido a dificuldade pela diversidade das areas de

Licenciatura. Devido a isto, sente dificuldade de atender " de

forma mais adequada, aos objetivos das diferentes licenciaturas.

Nao aborda propositadamente outros conteudos em sala de aula

mas aproveita as oportunidades que surgem, de acordo com gog tris

resses dos alunos, como por exemplo. questoes ligadas a0 aquto-
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conhecimento, psicologia do professor, final da adolescéncia.Gos
taria de conseguir uma bibliografia perfeitamente adequada a nos
sa realidade, que trouxesse experiencias dessa realidade, e ten-
ta suprir este aspecto com livros brasileiros e textos, como por
exemplo, utilizando em sala de aula os livros: "A vida na escola
e a escola da vida" e "Cuidado, Escola'" Pensou em um curso pri
tico, pois considera a parte teorica um ponto de apoio para se
fazer uma pratica em educagdao, nao se preocupando em aprofundar
0s aspectos teoricos e sim em comegar a fazer aplicagoes na esco
la e com filhos. Se houvesse tempo, trabalharia com uma teoria
de maneira profunda, detalhadamente, estudando a teoria, elabo -
rando propostas de trabalho concreto e executando estas propos -

tas.

Em relagao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador e quanto a influencia desse movimento na disciplina que
leciona, disse que no comego participou, quando se discutiu algu
mas questoes e se levantou alguns problemas, mas atualmente nao

participa mais.

Obs.: Considera importante um estudo introdutorio, antes (e se
dar a Teoria de Piaget, utilizando para isto os livros de P. H.

Mussen, Desenvolvimento Fisico e Psicomotor.

Um dos livros que menos lhe agrade e "Seis Estudos de Psi-
cologia/, pois e dificil para os alunos, sendo tambem uma sTnte-

se, "e isto nao funciona".
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Atualmente, da forma que 0 seu curso esta estruturado,

a predominancia recai sobre g Teoria de Piaget. Acha que no cur-

so deveria ser enfatizado o aspecto cognitivo, nao so de forma

teorica mas de manejra Pratica - exequivel ao nivel das escolas

publicas - no Proprio trabalho do professor, no acompanhamento e

educacao do aluno. A Parte do conteudo programatico que mais gos

ta e o enfoque psicanalitico, devido 3 experiencia e ao desenvol

vimento do mestrado que fegz nesta linha. Acredita que e o que

falta a nivel dos programas, e que o aspecto afetivo nao & muito
estudado. A Teorija Psicanalitica e dada no curso em 25 horas e a

Piagetiana em 30 horas. A bibliografia sobre a Teoria Piagetiana

indicada para o aluno & excessivamente maior que as indicadas pa
ra as outras partes. Pessoalmente optou pela Teoria Psicanaliti-
ca. Acha que a partir dai, se o emocional vai bem. o intelectual
e encaminhado, fluido; sem o emocional 0 intelecto fica estagna-

do. Seus teoricos de preferencia sao Spitz e Winnicott.

Tem buscado relacionar a Psicologia Educacional com ou
tras disciplinas, mas ainda nao de maneira profunda - relacionar
com o curso de origem. No caso atual, como e a turma de Letras ,
tem tentado voltar todos os aspectos da teoria do curso para a
linguagem e psicolinguistica (com exemplos e monografias). Abor-
da em sala de aula temas sobre Toxicos na Escola, Disturbios de

Linguagem. Aborda bastante, tambem, o problema da postura do pro
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fessor em relacao a sua propria personalidade, como elemento no

seu papel da relacao pedagogica.

Em relacao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-

ducador, teve muita participacao: a nivel da Faculdade de Educa-

cao e foi a um eéncontro na PUC do Rio. Na Faculdade, participou

de todos. Estava na equipe de preparagao da Psicologia para o se

riado. Este movimento, alem de influenciar na alteracao para 0

regime seriado, levou a uma mudanga curricular mais voltada para

a teoria-pratica, a njvel inclusive do estagio de Psicologia que

nao havia e agora havers. Entretanto, a nivel de Licenciatura

’

nao sentiu alteracio.
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SUJEITO 4

Em relagao ao curso, afirmou que a énfase recai sobre

a Teoria de Piaget. 0 curso e todo montado na linha Piagetiana ,

inclusive com a predominancia da bibliografia nesta linha. Pes-

soalmente tambem optou pela leoria de Piaget, que ¢ seu teorico

preferido sobre desenvolvimento, pois a aprendizagem depende do

mesmo . Optou por ele devido a enfase que da ao desen
volvimento do pensamento como um pre-requisito a aprendizagem
Ve que na esco a hoje nao hapreocupagao com o desenvolvimento da in
teligencia, colocando que a explicacao de Piaget pode ser bem a-
plicada a Escola. Acredita no papel da atividade ou participagao
do sujeito no seu processo de desenvolvimento. Pareceu-me que O
livro que esta redigindo € na linha Piagetiana. Na parte de a-
prendizagem tem preferencia por Ausubel, porque ele tambem & cog
nitivista e, inclusive, as fases sao praticamente as mesmas de
Piaget, com as vantagens de fazer aplicagoes a sala de aula e de
enfatizar a aprendizagem de conceitos. E (0 sujeito em questao )

considera muito importante esta aprendizagem de conceitos.

Busca a integracao do seu curso de Psicologia com o
curso de Alfabetizagao oferecido por outra professora. Nas refle
xGes sobre a problematica da escola, tenta ligar a Psicologia c&;
a Sociologia, Historia (aspectos sociais). Afirmou que os conteil
dos (conceitos basicos) de cada Metodologia (o aprendizado d;

Leitura e Escrita, Matematica, Conceitos de Ciencias e Estudos
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Sociais) sdao vistos de forma integrada com a Psicologia. Pergun-

tado se aborda em sala de aula outros conteddos, respondeu  que
sim, de acordo com as dificuldades dos alunos, realizando a ana-
lise de questoes politicas e sociais, a problematica que nao es-
ta nas questoes tecnicas. Realiza ainda reflexdes sobre a proble
matica que envolve a escola. Disse tambam que o conteudo da dis-
ciplina lhe agrada parcialmente, pois ainda nao encontrou uma
programagao que goste. Achou que o fato de ficar na teoria e nao
ir para a sala de aula (19 grau) influencia tambem. Disse que a
Unidade do conteudo que gosta mais e sobre a Crianca, pois tem
mais seguranga nesta area"por ter vivido esta parte"(hd mais se-

guranca para exemplificar).

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducador, teve muita participacdo na Faculdade de Educagao e na
reformulagao que gerou o seriado (anual), unico curso do Brasil
neste sentido. Fez parte de uma das comissoes que trabalhou nes-
sa reformulagao. Este movimento teve muita influencia na Psico]g
gia Educacional da Faculdade de Educagao, pois houve a jungio da
Aprendizagem com Desenvolvimento. O curso hoje integra teoria e

pratica, visando a formagao do professor de 19 grau e nao do es-

pecialista, havendo modificacao completa.

Obs.: Acha que "no livro de Piaget" a sua teoria est3 muito cla

ra, melhor do que quem escreve sobre ele.
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w

UJEITO 5

J

0 sujeito colocou que existe uma predominancia no cur-
so para a linha cognitivista, sendo todo ministrado nesta linha
e ate Skinner & dado dentro do Cognitivismo (Ausubel). No trato
com os alunos, tenta ter uma atitude humanista, sendo que estes
aceitam bem a Tinha ausubeliana. A dificuldade desse sujeito de
Tidar com o conteudo ocorre em funcao de lidar com o nivel con-
ceitual dos alunos e acha dificil ter que abaixar o nivel do cur
so. Em outra situagao afirmou novamente que todo o curso e orien
tado para a linha cognitivista-humanista. A enfase bibliografica,
os trabalhos que determina aos alunos e os textos escritos para
0 curso, tambem sao na linha cognitivista, dando uma enfase gran
de ao ensino de conceitos.Fala disso o curso inteiro e constante
mente: conceito a nivel significativo, pois acha que isto & basi
co para o entendimento das proposigoes. 0 aluno gosta tambéem
Sua preferencia pessoal e tambem pela aprendizagem significativa
que trata do estabelecimento de relacoes. Seus tedricos em Psico
logia Educacional preferidos sao primeiramente Ausubel, na parte
de aprendizagem (devido ao curso e a necessidade maijs imediata),
e Piaget, a nivel do desenvolvimento. Interessa-se tambem

pela

Gestalt e pela Teoria de Campo de Kurt Lewin,Ten "paixao" por

Kurt Lewin, apesar de nao ter tempo de se dedicar mais a ele

pois no momento esta estudando muito Piaget, devido a uma pesqui

Sa que esta realizando dentro da Teoria Piagetiana, Quando per-

guntado sobre as unidades do conteudo que mais gosta, citou  em

primeiro lugar: A Aprendizagem Segundo os Cognitivistas (Ausubel
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Bruner, Piaget, Koffka, Kurt lewin e outros). E em segundo: A
Aprendizagem Segundo os Humanistas (Rogers e outros). A justifi-
cativa para tal foi a "Enfase na aprendizagem significativa e o
respeito pelo ser humano, como unico - Filosofia subjacente". A
unidade que menos gosta € 0 Modelo Comportamental de Aprendiza -
gem (Skinner e outros) e a justificativa dada foi "a maneira co-
mo o homem e percebido; desrespeito ao mesmo como ser pensante ,
reflexivo, criativo, curioso que ele é. Filosofia subjacente nao
convincente, e claro, levando em conta a minha personalidade.Pre
firo teorias abertas, que ensejam o aparecimento e crescimento do
pensamento divergente." A parte do conteudo que gostaria de dedi
car maior tempo, se possivel, deveria ser o ensino de conceitos,
a nivel significativo, & claro. Afirmou também que apesar de ndo
lhe agradar a Teoria Comportamental, acha que deve aprofundar-se
ao maximo na mesma, para adquirir seguranga em seus pressupostos
teoricos, criando condigoes para um pensamento critico mais cien
tifico que se afaste cada vez mais do "achismo". Saber porque nao
gosta e nao a atrai, cada vez mais. 0 estudo por partes ndo lhe
interessa. Por isto nao gosta muito do Skinner e interessa-se

mais com o "porque do que com o que" Dos livros indicados na bi-
bliografia, os que mais gosta sao: Hanesian, Novak, Ausubel  —
"Psicologia Educacional", Joseph D. Novak — "Uma teoria de Edu

cacao" e Marcos Moreira — "Aprendizagem significativa".

0 sujeito afirmou que a interdisciplinariedade @ sua
énfase principal e nao so relaciona as disciplinas afins, mas as
outras disciplinas. Para ele nao existe nada isolado; o importan
te @ a busca das relacoes para o entendimento do todo, o relacio

namento de todas as disciplinas na tentativa de globalizar tudo.
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Realiza uma aplicacao do conteldo dado as disciplinas do curso de

origem, como se os alunos fossem dar aula, apesar do tempo  ser
pequeno para isto. Utiliza muito, textos dos cursos de origem —
Artes, Geografia, Historia, etc. — porque seu curso, como ja

a

dito, € um curso aplicado.Rediqiu textos para 0S CuUrsos sobre
interpretacao e aplicacao das teorias aos cursos de origem: Geo-
grafia, Historia, etc. Inquirido se aborda outros conteudos ou
tem outras preocupagoes em sala de aula, afirmou preocupar-se
com a realidade como tal, ainda preocupando-se com 0S problemas
pessoais dos alunos, procurando estuda-los. Acha que todo o tipo
de pergunta do aluno merece uma resposta, merece ser estudada ,
sendo interessante que os problemas venham a tona. Afirmou tam-
bém que seu principio foi sempre o de associar a teoria a prati-

Ca.

Quando abordada a questao do Movimento de Reformulagao
do Papel do Educador, afirmou que tem participado, mas ja partj-
cipou mais, pois ultimamente tem se afastado. 0 que chama aten-
¢ao e o problema da integragao Teoria-Pratica. Na Faculdade de
Educagao foi organizador do 19 Seminario das Licenciaturas do Es
tado de Goias, cujo relatorio ate hoje e consultado. Teve ainda
outras participacoes menos intensas, mas ultimamente ficou desa-
nimado de participar, pois este movimento esta sendo levado para
a politica partidéria. Acha que os questionamentos sobre a situa
¢ao do ensino atual nao devem influenciar a qualidade do ensino;
a pessoa tem que assumir a qualidade do ensino mesmo que ganhe
POUCO — ha uma comunidade ai esperando por nos, havendo neces-
sidade de uma consciencia profissional. Este movimento nao  tep
exercido influencia na Psicologia Educacional, pois alegou que o

seu principio foi sempre o de associar a teoria a pratica.
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SUJEITO 6

A predomindncia tedrica de seu curso recai em Piaget ,
dedicando a este autor 40 horas, a Freud 20 e Skinner 15 horas .
Disse que Skinner e bastante visto na Psicologia IV (Aprendizagem)
sendo este o motivo de dedicar a ele menor tempo nesta discipli-
na. A bibliografia indicada para a Teoria Piagetiana & excessiva
mente maior que a indicada para as outras teorias. 0 sujeito a-
firmou ter preferencia pelos contetudos: desenvolvimento da inte-
ligencia e "pela orientacado do desenvolvimento da afetividade"
0 primeiro porque e basico na educacao — curso de licenciatura,
e 0o segundo pele preocupagao que tem com os valores humanos.Seus
teoricos de preferéncia, portanto, sao Piaget e Freud. A unidade
do programa que gosta mais e a Teoria Piagetiana porque a acha
mais adequada aos cursos de Licenciatura . 0 conteudo da disci -
plina lhe agrada completamente, sobretudo porque oferece uma vi-
sao de varias posturas teoricas. Quase todos os textos utiliza -
dos no curso sao redigidos por ele e me pareceu que todos na li-
nha piagetiana. Atualmente trabalha numa pesquisa voltada ao pro

blema de sexo e toxicos. Acha que se deveria dedicar menor tempo

ao historico da Psicologia do Desenvolvimento

Trabalha tambem na tentativa de relacionar a Psicolo-
gia Educacional 3s outras disciplinas e isto esta comprovado pe-
la elaboracao de textos com exercicios de varios conteidos das
disciplinas de 10 e 29 graus para serem analisados, para  lidar

com a Psicologia. mostrando que esta deve estar integrada com as

outras ciencias. Aborda em sala de aula, alem dos conteudos espe
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cificos da Psicologia Educacional. a importancia da definicdo

dos valores humanos, antes mesmo de se preocupar com o conteudo

teorico do curso, niao “"para o lado da politica partidaria™, mas

para o dos valores humanos. Segundo este sujeito, o programa da

disciplina foi elaborado pela equipe de professores que leciona

esta disciplina, devido ao Movimento de Democratizacao na Univer

sidade, que forga esta situacao. A parte do conteldo que, em sua

opiniao, necessitaria dedicar maior tempo, se possivel, seria a

parte pratica , que & a aplicagao das teorias a educacao. Disse

que embora goste do material que elabora para o curso, acha que

ainda tem que ser reelaborado; a linguagem ainda nao esta acessi

vel aos alunos, ocorrendo a dificuldade de fazer a transposicao
para a pratica devido a falta de contato com as escolas de 10 e

29 graus.

Em relacao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducador, afirmou que tem participado, quer nos seminarios da U.F.
G., quer em congressos sobre a educacao e em pesquisas sobre o

que sao os cursos de pos-graduagao. Afirmou que este movimento
exerceu muita influencia em sua disciplina, no sentido de preocuy
par, sobretudo com um ensino adequado as escolas publicas,formar

professores que tenham competencia para trabalhar nestas escolas.
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SUJEITO 7

Colocou que a predominincia do curso @ para a Teoria de
Piaget, e outras partes, como por exemplo, outras teorias, o alu
no podera faze-las na disciplina "Atividades Complementares" com
300 horas, sendo que o aluno & que decide o contetdo da mesma
Pessoalmente tem preferencia também pela Teoria de Piaget, "pelo
interesse pelos problemas do conhecimento em geral, especialmen-
te a Psicologia — como os homens chegam a conhecer o mundo . "
Segundo o sujeito, a sua propria Dissertacao ja comecou a expli-
car o conhecimento. Afirmou a seguir que seu autor de preferen-
cia e Piaget. Na bibliografia predomina tambem este autor, "pois
considera mais importante isto que o estudo de varias teorias
penetrar profundamente no estudo de um autor e o que considera
mais importante e tambem o aspecto cognitivo (mais importante pa
ra o estudo da Psicologia da Educacao que o afetivo e psicomotor
que sao vistos em funcgdo do desenvolvimento cognitivo). A unida-
de do programa que gosta mais e: A Formagao do Raciocinio na
Crianca - la. fase, pois gosta muito da parte cognitiva. 0 con-
telido do curso lhe agrada completamente porque gosta muito do €s
tudo do desenvolvimento cognitivo, mas como e a la. turma que le
ciona o conteudo desta forma, nao esta agradando a forma como
esti sendo dada — 0s alunos estao achando o curso arido. Pare-
ce mais interessante para eles a parte afetiva e psicomotora ,

pois acham-na mais facil. Disse que nao gosta da unidade: Andli-

se dos principios cognitivos de Aprendizagem em Confronto com o
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Behaviorismo, inclusive achando que se deveria dedicar a ela me-
nor tempo, se possivel., Quanto a unidade: 0 adolescente e a esco
la de 29 grau: do real ao possivel, acha dificil entrar em sinto
nia com os alunos, pois & mais logica e a logica e mais abstrata.
Utiliza Tivros do proprio Piaget, pois chegaram a conclusao que
era mais facil trabalhar com o proprio autor que com seus tradu-
tores. Achou que os proprios alunos estavam desenvolvendo o pen-

samento logico, através do estudo de Piaget.

Procura realizar uma integracao, principalmente com 0s
professores que lecionam Metodologia, realizando trabalhos inte-
grados, o que ja conseguiram com Ciéncias, bem como, de forma es
pontanea, com Ciéncias Sociais. Tambéem esta tentando trabalhar
com Sociologia. Esporadicamente aborda a educacao brasileira: So
ciologia, Universidade (por exemplo, eleicao de reitor), na medi
da que surge a possibilidade, tentaﬁdo envolver mais o aluno na
vida universitaria; tambem aborda a Educacio Sexual, a questao
do corpo. Disse que se dependesse dele ficaria todo o semes tre
(o curso e anual) na Ia. Unidade, pois acha mais importante o es
tudo da crianga na escola de 19 Grau, em profundidade. Segundo
ele, tendo-se uma ideia bem fundamentada da Psicologia da Crian-
¢a, fica mais facil o estudo da Psicologia do Adolescente, pois
ja teriam um eixo condutor. A bibliografia do curso lhe agrada
parcialmente, porque nao se conseguiu ainda um tipo de bibliogra
fia que tenha a mesma preocupagao que tem, qual seja, o estudo

da crianca de 19 grau na realidade brasileira.

Em relagao ao Movimento de Reformulacio do Papel do E-

ducador, afirmou que tem participado. Fez conferéncia no semin3-
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rio Pro-Formagao do Educador, que depois a publicou. Participou

ainda da Comissao de Reformulagao dos Cursos de Pedagogia e Li-

cenciatura da Faculdade de Educagao, da CBE em Belo Horizonte

em 1982 e do Encontro do MEC de Preparagao de Recursos
para a Educagao.

Humanos

Coordenou e foji conferencista de um circulo de

debates da Secretaria de Educagao de Minas Gerais sobre a forma-
¢ao do Orientador Educacional, inclusive a sua Dissertacao e so-
bre a Teoria e Pritica da Orientacao. Este movimento teve in-

fluencia na disciplina que leciona, pois a mesma tenm agora como

objetivo a formacgio do educador de forma especifica, como o pro-

fessor pode utilizar 0s conteudos de Psicologia na sua atuagao

sendo que o pedagogo deve ser,

antes de tudo, um professor. DaJ

constar do programa da disciplina: 0 aprendizado da Leitura e da

Escrita, da Matematica

» dos Conceitos de Ciéncias e de Estudos

Sociais (caracteristicas especificas de aprendizagem do 10 Grau),

tornando a Psicologia cada ve:z mais aplicada ao ensino.
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SUJEITO 8

Em relacao a predominancia tedrica do curso, esta re-
cal, em primeiro lugar, intencionalmente, em Piaget, achando is-
to importante porque ele relaciona desenvolvimento com aprendiza

gem, possibilitando ao professor verificar os limites e possibi-

lidades do nivel do aluno. E isto & o que considera mais impor -

tante. Em segundo lugar, enfatiza a Psicanalise, porque ela tra-

balha as relac¢des aluno e professor. Reserva um mes para a Teo-

ria Psicanalitica, dois para a Piagetiana e meio mes para a Teo-

ria da Aprendizagem Social.Afirmou que a vida inteira trabalhou

com a Psicanalise, pois a considera muito importante (neopsicana
listas e culturalistas) e com a linha Piagetiana. Seu teorico de

preferencia & Piaget. Segundo ele, as unidades do programa que

gosta mais sao Piaget e Psicanalise, sendo estas as linhas teori
cas que vem trabalhando mais. Acha a Introducao a parte mais di-
ficil, pois exige pressupostos que o aluno ja deveria ter no ini
cio do curso. A Aprendizagem Social e uma linha que ele trabalha
menos, mas acha que o aluno deve conhecer. Para o curso, tem tex
tos redigidos sobre Piaget — sinteses tendo em vista

facilitar

0 conteudo para os alunos. Faz pesquisa dentro da perspectiva

piagetiana e psicanalitica.

Disse que tenta relacionar um pouco a Psicologia Educa

cional com as outras disciplinas que formam 0 educador na tenta-

tiva de fazer com que o0os conteudos nao se repitam, sobretudo no




224

caso da Aprendizagem. As disciplinas da formagao pedagogica se-
rio dadas nos institutos basicos responsaveis pelas licenciatu -
ras na UFG, na tentativa de melhor integrar as disciplinas. Afir
mou que "os trabalhos praticos deverao ser feitos dentro do con-
teldo de seu curso". Tem feito algumas vezes uma integragao com
o professor de Estagio da Faculdade de Educacgao, com trabalho
pratico para as duas disciplinas, ou pelo menos integrado. Segun
do ele, a Psicologia deve ser adaptada ao contexto da realidade
escolar, situada no momento historico-politico da sociedade e da
universidade, enfim, da escola como um todo. Dentre oS livros u-
tilizados, trabalha com um capitulo do livro do Dermeval Saviani,
"Educagao Brasileira - Estrutura e Sistema", que faz a relagao
das Ciencias Humanas; trabalha tambem com o livro da Sonia Kra-
mer: "A Politica do Pre-Escolar no Brasil e a Arte do Disfarce";
utiliza textos como: Porque os jovens tomam drogas e, de Haim
Grunspun: "Delinquencia". 0 programa da disciplina The

agrada

completamente, porque "e o que tem na atualidade", sendo que a

dificuldade & tornar estes conteudos aplicaveis a Educacdo. A bj
bliografia do curso lhe agrada parcialmente, porque necessitaria
que fosse mais voltada para a pratica, achando portanto a biblig
grafia, neste sentido, insuficiente. Disse que seu cursg i

intro-

duz o aluno, saindo com possibilidade de construir. 0 aluno nao
sai pronto. Nao ha tempo para isto e tambem nao existe este con

teldo pronto; o curso & visto como base geral,

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E
ducador, disse que tem participado de todos os encontros pro :
mo v i

dos pela Faculdade de Educacao. Fez parte do Comita Nacional

de
Reformulacao dos Cursos de Pedagogia (sede em Goias)

Afirmou
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que participa desde 1978 e que foi duas vezes em reunioes do MEC

€ que atuaimente Participa na Faculdade de Educacio. Segundo ele,

este movimento ten influenciado em sua disciplina na perspectiva

de voltar o curso para j formacao do educador, no sentido da pra

tica, da relagio professor e aluno, sendo o curso voltado para o

aluno de escola Publica. Disse que nesses encontros tem-se des-

pertado para 0'Vai-e-vem'"da teoria e pratica.
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SUJEITO 9

No curso, em sua opiniao, nao ha predominéncia de teo
ria ou teorico. Reservou para o Modelo Comportamental de Aprendi
zagem 10 aulas e para o Humanista 8 aulas. Julga-se meio humanis
ta, meio Rogeriano. Acredita muito que, se nao houver a motiva-
¢ao do aluno pelo que faz, e muito dificil ele aprender, pois o0
mesmo tem que ser o responsavel pela aprendizagem. Acredita nis-
to, apesar de dizerem que & controlador , pois considera que tem
um respeito imenso pelo outro. Seu teorico de preferencia € Ro-

gers, apesar de admirar Skinner, "pois ele ter criado tudo o que

fez" e sabe, o sujeito em questao, que e dificil fugir dos produ

tos do meio, principalmente levando em consideracao a sociedade
capitalista em que vivemos. Dos livros indicados na bibliografia
0S que mais gosta sao: Babette Harper e outros: "Cuidado, Esco-
la!", Claudius Ceccon e outros: "A Vida na Escola e a Escola da
Vida" e Maria Célia Abreu e outros: "0 Professor Universitario

em Aula". N3o existe unidade do conteudo programatico que goste

mais que outras. Observou que no curso foram abordados dois tej-
ricos: Skinner e Rogers, mas acha interessante colocar um inter-
mediario, um cognitivista, sendo, por faltar isto, o motivo pelo

qual afirmou ter o conteudo da disciplina lhe agradado apenas

parcialmente. Procura normalmente, nas aulas, como sabe que 0s

alunos do seriado fazem Letras, ligar o conteudo as disciplinas

do curso de origem; os alunos relatam as experiencias como pro-

fessores e relacionam conm a Psicologia. Por ser psicologo |, 0s
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alunos querem muito solucges de problemas ligados a escola. Abor

da em sala de aula conteldos socio-politico-economicos da educa-

¢ao, saindo da teoria e indo para a realidade e, atualmente esta

debatendo o problema da sucessao de reitor.

Em relacao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-

ducador, afirmou que nao participou.
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SUJEITO 10

Em relagao ao curso ha, segundo este sujeito, predomi-

nancia intencional da Teoria de Piaget, sendo que no curso € a-

bordado praticamente apenas este autor; os outros assuntos: An-

tropologia Cultural e Adolescencia, A Teoria de Aprendizagem So-

cial e a Teoria Psicanalitica e Psicologia do Ego sao dadas em

forma de seminarios que tém a intencao apenas de dar uma noticia

sobre estes assuntos. A énfase bibliografica e tambem na linha

piagetiana. Afirmou que, pessoalmente nio tem identificagao, in-

teresse ou "simpatia" por algum teorico ou teoria da Psicologia

Educacional, pelos seguintes motivos: preferiu a Teoria de Pia-

get por razoes praticas, nao que considere esta teoria a melhor

existente; a intencgao do curso e uma experiencia que consiste em
trabalhar bem uma teoria, no sentido de com ela instrumentalizar
0 professor para o trabalho de sala de aula, alem de The

passar
nocoes sobre o que e ciencia, o que e a construcao de uma teoria

a partir do conhecimento de uma teoria, no caso a teoria de Pia-
get. Inquirido sobre a unidade do conteudo programatico que gos-
tava mais, respondeu que atualmente esta dando enfase a Piaget
devido a3 sua importancia na formagao do educador, nao estando em
Jogo, conforme ja salientado, um sentimento pessoal, uma questao

de identificagdo. Considera, inclusive, que em Piaget pode-se

trabalhar bem o aspecto afetivo. 0 conteudo da disciplina lhe

dgrada completamente porque no momento acha que a enfase dada a

Piaget se justifica por ser a mais operacionalizavel na escola
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brasileira. Procurou trabalhar com o proprio autor, tentando nao
usar repeticoes, mas achou dificil. Esta achando o livro "Seis Es

tudos de Piaget" pessimo, uma vez que nao esta ao nivel do aluno.

Afirmou que existe a tentativa de relacionar a Psicolo
gia Educacional com outras disciplinas que formam o educador,pro
vocada tambem pela mudanca do curriculo e do regime de credito
para o seriado, buscando-se a integracao das varias disciplinas;

no caso da Psicologia, essa integracao e procurada especialmente

com as Metodologias. Aborda em sala de aula temas como a valori-

zacao do professor, a importancia da luta por esta valorizagao

a importancia social do trabalho do professor, o descaso com que
a educagao e vista no Brasil, etc. Acha otimo o livro de  Wads-

worth: "Piaget para o Professor da Pre-Escola e 19 Grau", porque

ele ja faz a aplicacao da teoria de Piaget. Alem do conteudo es-

pecificado no plano de curso, aborda a Psicomotricidade que tem

sido acentuada com aulas expositivas e praticas, pois acha que

Piaget nao da suficiente enfase a este aspecto. Afirmou que o pro

grama do curso foi elaborado pela equipe de professores que le--

cionam esta disciplina, pois houve uma mudanga no currTculo, on-

de no curso de Pedagogia passou-se a formar 0 professor de 1la. fa

se e para o Curso Normal, e isto levou a necessidade de adequa-

¢ao do conteldo. A parte do conteldo programitico que na sua opj

niao deveria se dedicar maior tempo, se possivel, seria: As rela

¢oes entre a Teoria de Piaget e a pratica eéscolar; até a biblio-
grafia sobre esta parte e escassa, inclusive acha que isto deve-

ria ser "trabalho como pratica" dentro da sala de aula. Em rela-

€30 a bibliografia do curso, disse que ela lhe agrada parcialmen

te, pois como os alunos estao no 19 ano da Universidade, acha




230

que 05 bons Tivros apresentam o conteudo de forma muito abstrata.

Disse tambem que o materiga) bibliografico de que dispoe  atende

aos conteudos do pPrograma, pois procura-se trabalhar com o pro-

prio autor, com excegao 3 Parte de aplicacao, ja que agora e

que esta surgindo bibliografia a esse respeito, e que neste sen-

tido o pessoal da Universidade de Pernambuco tem oferecido con-

tribuigoes. Segundo este sujeito, atualmente a Psicologia e vis-

ta como um instrumental Para as metodologias, fundamentos psico-

logicos do ensino da Matematica, Alfabetizagao, etc. e esta a-

chando o seriado a coisa mais importante do curso. Afirmou que

ha um consenso na Faculdade de Educacao de que a Psicologia , o

ensino da Psicologia nos cursos de Pedagogia,nio traz uma contri

buicdo efetiva para o trabalho do professor em sala de aula, na

medida em que aborda superficialmente varias teorias; entao a in

chegando a fazer

com o aluno um trabalho de relacionar a teoria com a Pratica, com

tencao atual & trabalhar dois anos com Piaget,

0 ensino da Leitura, Ciencias, Matematica e Estudos Sociais

——

0U seja, o ensino de la. fase. Inclusive acompanhando 0 aluno

N0s estagios nas escolas.

Em relagao ao Movimento de Reformulacdo do Papel do E-

ducador, disse que participou muito, desde 1981, na Faculdade de

Educagio, tambem de encontros nacionais (CBE, SBPC, MeC, etc.) e

em ambos, tanto na Formagao do Educador quanto na Redefinigso dos
Cursos ep questao . Este movimento exerceu influéncia, Pois a Fa
Culdade de Educacao optou oficialmente por uma atencgao

~

especia]

 escola piblica e a adequagao dos cursos de Psicologi, ja men -
Cionados, tem em mente a melhoria dos professores da escola
Dl]b] iCd.

‘ I —— S
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SUJELTO 11

O sujeito colocou que, no seu curso, nio ha predominan

cia de teoria ou tedrico, apresentando viarias teorias, portanto,

intencionalmente nao tem teoria que prevalega. Entretanto, acha
que quase todos os textos trazem a abordagem psicanalitica mais
que outras. Quanto a carga horaria, para o Desenvolvimento Emo-
cional da Adolescéncia sao reservadas 6 aulas, para o Mental, 8
aulas e para o Social, 6 aulas. Pessoalmente interessa-se  mais
que outras teorias, pela Piagetiana. embora nao se considere da
linha de Piaget. Mas utiliza muito a Psicanalise e outras aborda
gens tambem. Seu tedrico de preferencia e Piaget, porque a sua
teoria nao e tao interpretativa como a Psicanalise e acha mais
facil aceita-la. Acha mais facil trabalhar com Piaget e o aceita
mais, embora os alunos o achem dificil. Nao aceita algumas coij-
sas da Psicanalise e tambem da Psicologia Comportamental, apesar
de ver, na segunda, algumas de suas validades para a clinica

e

para a educagao; ve esta Psicologia como forma de controle, nao

critica e da maneira como e utilizada a acha muito questionavel.
Um dos livros adotados no curso que mais gosta e o de Jean Pija-
get: "Seis estudos de Psicologia", porque identifica muito com
sua teoria. Acha tambem que, se fosse possivel, gostaria de dedi
car mais tempo a parte do conteudo que trata de Piaget, pela im-
portancia e pela dificuldade que os alunos tem nesta parte. A
unidade do conteudo programatico que mais gosta, em questao de
ser importante para O0S alunos, e o texto de Piaget, porque, como

ele discute muito o desenvolvimento do pensamento, considera im-
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portante que o aluno saiba as transformagoes porque passa O pen-

samento nesta fase. Entretanto, acha todas as unidades do contel

do programatico muito importantes .

Afirmou que existe a tentativa de relacionar a Psicolo

gia Educacional com outras disciplinas que formam o educador e

que 0 proprio conteudo dado tem estudos de Antropologia, Filoso-
fia. Sempre que possivel busca em outras disciplinas contribui -
¢oes, como por exemplo, na Sociologia e na Historia. Preocupa-se
em sala de aula com uma relagao professor-aluno e aluno-aluno me
nos autoritaria, mais igual e com a avaliagao feita nao apenas
pelo professor; o programa e apresentado em forma de proposta e
0s alunos também opinam.Afirmou que nunca fica preso apenas ao
conteudo e que a propria vida do aluno e as experiencias profis-
sionais sao trabalhadas no curso, de acordo com o interesse dos
alunos. Disse que gostaria de ter um bibliografia que agradasse
mais, numa linha mais critica, apesar de ter muitos livros sobre
Adolescencia, mas gostaria de ter livros mais adequados a reali-
dade, que se aproximassem mais do adolescente brasileiro. Gosta
do livro do Luiz Carlos Osorio: "A crianca e o adolescente da de
cada de 80", por ser um livro escrito por um autor brasileiro e
um livro sério e bom. Gosta tambem dos livros de Arminda Aberas-
tury: "Adolescencia" e "Adolescencia Normal", o ultimo tambem de
Mauricio Knobel, tambem por abordarem uma problematica "mais pro
xima da gente". Em relagdo ao texto que mais gosta, disse que

acha importantissimo para os alunos a questao da Antropologia
Cultural, porque acha importante que os alunos percebam que 0
processo da adolescéncia tem influencias culturais. Utiliza 0

texto do livro de Rolf Muss: "Antropologia Cultural e a Adoles -
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cencia” (estudos de Margareth Mead e Ruth Benedith). Nao consta

do plano de curso, mas sio explorados durante este: palestras —

Prof. Mauricio Tratenberg e Professor Eduardo Wanderley, o ulti-

mo da PUC-SP, e lEitura_gmapresentagdo de livros por equipe de

alunos, isto ao longo do curso, cada grupo um livro, escolhido

dentre: Marcelo Rubens Paiva: "Feliz Ano Velho"; Eliane Maciel

"Com licenca eu vou a luta"; Herzer: "A queda para o alto", "Eu,

Christiane F."; Rosa Maria F.Ferreira: "0Os meninos da Rua" e "0

Diario de Anne Frank", todos estes livros escritos por adolescen

tes. Justificou a inclusao dos livros da bibliografia a sua preo
cupagao com o conteudo significativo, "como professores princi -
palmente", sente falta de uma visao da crianga de classe baixa ,
dai supre com aulas expositivas e livros romances; e sente falta
de um conteudo voltado a realidade e a escola. Disse que o con-
teudo da disciplina agrada-lhe parcialmente, porque sente falta
de aprofundar outros aspectos, pois nao tem bibliografia sufi-

ciente, como por exemplo, o adolescente de classe baixa e o ado-

lescente na escola.

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducador, disse que participou em seu Departamento, na FE/UFG, in
clusive no semestre passado participou de um evento nesta Ultima,
mas nao participa atualmente. Ja tem em seu Departamento uma pro
posta nova de Redefinigao dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura,
que tem sido exaustivamente discutida. Quando falou sobre a in-
fluéncia desse movimento, afirmou ter sido muita, porque, devido

-

a formacao em Psicologia, que sentiu de forma muito tecnica e in
dividualista, viu nestes movimentos e no proprio Departamento de
Educacio a possibilidade de uma visao mais social, reflexiva e

critica.
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SUJETTO 12

Sequndo este sujeito, no curso a predominancia e pela

dinamica Proposta por Piaget a fim de que exista maior participa

¢ao e criatividade, "o enfoque prazeiroso para se que repita". A

maior carga horaria do curso & reservada para a Teoria do Desen-
volvimento Intelectual de Piaget. Substituiu a Teoria Psicanali-
tica e Neopsicanalitica pelo conteGdo "A Crianga na Familia e na

Sociedade". Pessoalmente, disse ser "apaixonado" por Piaget, in-

clusive modificou sua postura pedagogica desde que entrou em con

tato com ele. Acredita ainda que nenhuma ciéncia & onipotente co
mo a propria historia e esta postura foi adquirida pela sua for-
magcao filosofica critica. A parte do conteudo programatico que
gosta mais e Implicacgoes Pedagogicas na Psicologia Infantil,pois
na hora que lida com a pratica, com as vivéncias, & que se sente
mais mobilizado e gosta mais e o aluno se sente mais espontaneo
e se solta mais. Utiliza a teoria para iluminar a pratica.Nao ha
nenhuma unidade que goste menos que as demais, porque acha cada
momento importante na cadeia do processo e vive muito cada momen
to do processo, partilhando-o junto com os alunos. A ementa do
curso foi recebida, mas acrescentou a parte do desenvolvimento

fisico e da psicomotricidade. Considera tambem importante um es-
tudo introdutorio, antes de se dar a Teoria de Piaget. Utiliza
para isto os livros de P.H.Mussen, Desenvolvimento Fisico e Psi
comotor ; no que se refere a Piaget, prefere os tradutores, pois
0s alunos sentem mais facilidade e preferem o curso atraves dos

criticos. 0 aluno nao quer ler a obra do proprio autor.
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Relaciona Seémpre o conteudo de sua disciplina com a So
ciologia, com a Filosofia

com a Biologia, enfim, com as Ciencias

Humanas, pois acha Que nenhuma cienci

a esgota o homem. A biblio-
grafia do curso 1he agradacompletamente", pois considera que po
deria ser ma"s "reVO]UCionaria", que exigiSSe um regime que 0 a-

luno pudesse ter condigoes de avancar, mas "existe uma estrutura
que prende"

» 1sto em relacio ao proprio curso, a propria Univer-
sidade e ao ensino universitario hoje. Um dos criterios utiliza-
dos para a escolha da bibliografia do curso foi a procura de 1i-
Vros que possibilitassem uma maior visio critica da nossa reali-
dade e da nossa educacao, que a partir da leitura desses

livros
fosse favorecida a leitura do real,

do que acontece, de maneira
critica. Alem da bibliografia constante do plano de curso, utili

zou o livro de Eunice M.L. Soriano Alencar: "A Crianca na Famj -
lia e na Sociedade", para verificar as influencias culturais no
desenvolvimento, dado em forma de seminario. Esta parte substi-
tuiu a Unidade 4 do programa: Teoria Psicanalitica, pois considg

ra que a primeira favorece uma maior percepcao da Teoria de Pia-

get sobre a influencia do meio e da cultura sobre 0 desenvolyj

mento, ou seja, uma maior compreensao da crianca brasileira, A-
firmou que nao se pode dar trabalhos praticos de observacao por-

que o curso e a noite e 0os alunos nao tem condicoes de fazer es-

tas observagoes na pratica.

Em relacao ao Movimento de Reformu]agéo do Papel do E-
ducador, disse que participou de todos os acontecimentos relati-

VOs a este movimento em sua Universidade e que ele exerceu in-
fluencia em sua disciplina, pois enquanto se est3 repensando

a
formagcao do educador, todos os conteldos s3o questionados .
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SUWEITO 13

Em relagao ao Curso, o sujeito em questao, que leciona

duas disciplinas, afirmoy nao haver nos mesmos predominancia de

teoria ou teorico. Fala-se de tudo um pouco durante o curso,abor

dando varias teorias. Utiliza-se de uma bibliografia critica co-

mo Dermeval Saviani. Reserva 4 aulas para a Pedagogia Tradicio-

nal, 4 para a Pedagogia Nova e 8 para a Pedagogia Tecnicista
Disse que neste Seémestre nao deu tempo de trabalhar com o Cogni-

tivismo, Piaget, pois niao deu para rodar o material. Particular-

mente tem preferéncia pela Gestalt, apesar da pouca aplicacao a

Educagao. 0 teorico em Psicologia Educacional que prefere e Ma

ria Helena de Souza Pato,

porque trabalha muito a ligacdo e crj-
tica da Pedagogia a Educacio - "Psicologia e Ideologia" e "Psico
logia Escolar"; tambem utiliza Barbara Freitag e Jose Carlos Lj-

baneo, sendo que este Ultimo faz a ligagao entre a Psicologia da

Educacao e a critica - papel; prefere tambem Saviani na parte

mais ampla. Sao estes os autores que tem lido mais, interessando -

The portanto a leitura que critica a Psicologia da Educacgao e

que mostre saidas, sendo a Psicologia concreta o que gosta, ou

seja, a Psicologia Educacional ligada a realidade de trabalho

Gosta de todas as unidades do conteudo Programatico, com exces -

sao da Pedagogia Tecnicista, porque éncontra, por parte do aluno,

nao aceitacao, apesar de mostrar que este tipo de situagao acon

tece. Segundo ele, esta parte exige controle N0 que vai dizer pa

ra que o aluno nao a entenda de forma diferente. 0 material
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bibliografico do curso, em sya opiniao, atende em parte aos con-

teudos do programa, porque precisaria de um enfoque critico das

teorias no que se refere 3 sua aplicagao a educagao. Acha que o

livro de Gerson Marinho Falcao - "Psicologia da Aprendizagem" ,

utilizado no curso como leitura complementar, aprofunda as teo-

rias mas nao tem um enfoque critico da Educacao. A bibliografia

do curso agrada-lhe parcialmente porque acha que se trabalhar

com muitos textos diferentes., nao hj muita sequencia, apesar de

se conhecer diferentes tendencias, fica dificil para o aluno. En

tretanto, afirmou que gosta do livro do BIGGE, porque aborda to-

das as teorias porem, pelo preg¢o. nao existem condicoes dos alu-

nos adquiri-lo. Gosta tambeém do texto do Dermeval Saviani - "As

teorias da educacao e o problema da marginalidade na America La-

tina", pela visao clara no que quer transmitir e os alunos o en-

tendem e gostam tambem.

Tenta Tigar sua disciplina a Psicologia da Educagao A
(Desenvolvimento) de forma indireta e aborda em sala de aula ou-

tros conteudos, como por exemplo, greve dos professores dentro

da relacao professor-aluno e tipos de avaliagao ¢ sua validade
Realiza em sala de aula, e nao consta do plano de curso. semina-
rios sobre Drogas, Sexo, Classes e Adolescencia e Problemas

da
Adolescencia em geral. 0 conteudo da disciplina Psicologia da E-

ducagao B (Aprendizagem) agrada-lhe parcialmente, porque deveria
ter mais Ttens, como o relacionamento professor-aluno (

teve de

colocar em forma de seminario), e que fossem lTevantados, duran-

te o curso, problemas concretos da escola. Estas seriam as  par-

tes do contelido que, em sua opiniao, deveriam dispor de major

tempo, quais sejam, relacao professor-aluno, manejo da sala die
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aula, porque isto os alunos nao véem em lugar algum e, somente
dado atraves de seminario, julga insuficiente. Em relacao a Psi-
cologia Escolar e Adolescencia, a parte do conteudo que, em sua
opiniao, necessitaria dedicar maior tempo, se possivel, seria a
parte das Implicacoes Educacionais., apesar de nao existir Tlivro
que aborde este assunto, tendo que fazé-lo por conta propria.Por

tanto, afirmou que gostaria que existissem textos para este as-

sunto (escolar e adolescencia).

Em relacao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducador, disse que participou de todos os eventos de sua Univer-
sidade. Participou da elaboragao do documento sobre a nova pro-
posta do curso de Pedagogia e Licenciatura, afirmando que este
movimento exerceu muita influéncia em sua pessoa, pois o seu cur
so de formagao de psicologo nao o levou muito a uma visao da Edu
cagao e da Psicologia Educacional;o curso de especializacao aju-

dou muito neste sentido, tambem.




SWEITO 14

NOo curso, segundo este sujeito, sao vistos apenas Pla-

get e a Psicanalise, mas a predominancia recai sobre Piaget., Em

relagdo ao tempo dispensado as duas teorias, trabalha dois meses

com a Teoria Piagetiana e um més com a Psicanalitica. 0 seu inte
resse maior e realmente pela leoria de Piaget, relacionando-o com
a aprendizagem, com a vida do escolar e a vida do proprio aluno
em questao. Seu teorico de preferéncia também & Piaget, embora
esta nao seja uma teoria nem pedagogica e nem psicologica em si,
e sim mais filosoficai gosta de discutir com o aluno como esta
teoria (Piagetiana) veio romper com certos conceitos e ate proce
dimentos e padroes pedagogicos, mas isto a nivel de teoria, por-
que na pratica este movimento realmente nao se efetiva, nem na
escola publica, nem na particular e nem na que se diz Piagetiana.
A unidade do conteudo programatico que mais gosta & Piaget e o
Desenvolvimento Cognitivo, porque, primeiramente, acha que o alu
no, como futuro professor, precisa saber a Teoria de Piaget e,em
segundo, porque identifica-se com a proposta. Tambem a parte do con
teudo programatico que necessitaria dedicar maior tempo, se pos-

sivel, em sua opiniao, seria Piaget, devido ao fato de que acha

que o aluno percebe Piaget de uma forma superficial, pois as ou-
tras unidades absorvem tempo tambem, nao se podendo parar para

aprofundar Piaget, nao havendo condig¢oes de avrofunda-lo muito,

A sua preocupagao em relacionar a Psicologia Educacio-
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nal com outras disciplinas pende mais para a Psicologia B (Apren
dizagem) sendo esta a sua relacao maior, apesar de que a tendén-
cia dos alunos @ relacionar o curso com 0s problemas sociais.Tem
tambem uma pPreocupagao muito grande com a relagao da teoria 3

pratica, tentanto tirar do proprio aluno esta relacao.

Em relagao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, disse que tem participado, em seu Departamento e tambeém
em sua Universidade. Tem tambem lido sobre o assunto. A influéen-
cia desse movimento na disciplina que leciona tem acontecido mas
nao em grande escala, e a mesma tem ocorrido mais quanto a refor

mulagao do conteudo.
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SWEITO 156

0 sujeito coloca que no seu curso nao ha predominancia
de teoria ou teorico em Psicologia Educacional, apesar de gostar

mais de Freud. Afirmou que no curso sao vistos apenas Freud e

Piaget, que gostaria de ter um maior tempo, se possivel, para

aprofundar tanto um quanto outro, e que gasta o mesmo tempo com
as duas teorias que sao dadas concomitantemente. Disse que tem
preferencia pela Teoria Gestaltista e pela parte pratica da Psi-
cologia pratica: psicoterapia e vivéncia. Seus tedricos de prefe
rencia em Psicologia Educacional sao em primeiro lugar Freud, se
guido por Pears e Fritz, sendo que tambem gosta de Moreno e Ja-
cob. A parte do conteudo programatico que mais gosta e a Teoria
Psicanalitica, pois acredita que a Psicanalise esta como fundo de
qualquer teoria e e mais abrangente. Ndo gosta da parte introdu-
toria (Psicologia como Ciencia, Psicologia do Desenvolvimento —
conceituacao, evolucao e metodologia). pois nao gosta da teoria
desvinculada da pratica, sendo que nesta unidade ha dificuldade
de fazer a vinculacao com a pratica. Considerou que o conteudo

do curso lhe agrada parcialmente, pois se estivesse dando Ges -
talt estaria mais feliz, apesar de reconhecer que o conteudo da
Gestalt esta muito recente. Disse tambem que utiliza outros 1j-
vros e/ou textos alem dos constantes na bibliografia, para emba-
samento de conteudos na linha da Gestalt. No caso dos cursos

tenta vivenciar um pouco situacoes da teoria na pratica da Psico

logia em sala de aula, sendo que o conteudo e sempre o mesmo mas
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a forma e diferente. Afirmoy que a sua postura e Gestaltista,mas

considera que com 70 alunos se torna dificil utiliza-la em sala

de aula.

Na parte em que foi questionado acerca da tentativa de

relacionar a Psicologia Educacional com as outras disciplinas

que formam o educador, respondeu QuUe sua preocupagao nao € com a

disciplina, mas com a postura de "ser educador", a fim de enten-

der 0 educando de forma integral, como uma pessoa integral, numa

visao muito "humanista da coisa". Inquirido se abordava em sala

de aula outros conteudos, ou se tinha outras preocupagoes, res-

pondeu que sim: abordagem a nivel de reflexao individual, por-
que por ser terapeuta aborda o individuo, aquilo que pode Tlevar
a uma mudanga, uma postura mais reflexiva, questionando bastante
isto. Alem do conteldo explicitado no programa, o curso & levado
para um enfoque pratico atraves da observacoes ludica e entrevis
ta com criancas na faixa da pre-escola e seus responsaveis. Gos-
ta do livro de C.M.Charles: "Piaget ao alcance dos professores",

pois acha-o simples em relagao a Piaget e aborda o lado educacio

nal.

Em relacao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-

ducador, afirmou estar participando, em sua Faculdade, de reu-

niges gerais e na Congregacao para se discutir sobre o assunto

Segundo ele, o programa da disciplina foi feito pela equipe de

professores que leciona esta disciplina, porque esta ocorrendo

uma mudanga no curso de Pedagogia e resolveu-se trabalhar en
equipe a nivel de acertar mais. Portanto, tem ocorrido influen-
cia em sua disciplina, pois as mudancas ocorridas siao frutos in-

diretos dessas reflexoes e discussoes.
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SUJEITO 16

Em relacao ao curso, o sujeito em questao acha que ©

que teria de predominar seria a Teoria de Piaget, porque e mais

voltada a realidade escolar, porem isto nao ocorre porque , Ppor

gostar mais de Freud, e o0s alunos tambem, acaba enfatizando-o

Considera que talvez interfira nisto também o aspecto da dificul
dade de ler Piaget; Freud "mexe" mais com a dinamica individual;
0 aluno acha mais facil assimilar a Teoria Freudiana, mais con-
creta, que a de Piaget, mais abstrata e mais distante. F dada
no curso a mesma enfase de tempo a esses dois teoricos do Desen-
volvimento, 24 horas para cada um. 0 sujeito, conforme ja dito ,
tem preferencia pela Teoria Freudiana, pois a mesma abrange o con
teudo mais global, envolvendo mais relacao humana e aspectos da
personalidade; sente que isto e uma "energia reciproca: alunos e
professor". Freud & seu tedrico de preferéncia, embora este au-

tor n3ao seja ligado a Psicologia Educacional e sim 3 Psicologia.

Geral, sendo a unidade do conteudo programatico sobre ele a que
mais gosta, pois acha que o mesmo percebe a crianga de uma forma
mais global, inclusive a nivel de variaveis de personalidade, da
do que Piaget nao fala muito nestas variaveis (familia, psicopa-

tologia, etc.).

Afirmou que nao relaciona a Psicologia Educacional com
outras disciplinas porque 05 alunos estao no"inicio do semestre"

Nao aborda em sala de aula outros conteudos ou tem outras Preocu
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pagoes, dando apenas enfase 3 parte pratica — aspectos que o

professor poderia aplicay em sala de aula — pois acha que 1isto

ja esta relacionado com 4 Psicologia. Afirmou que os alunos gos-

tam dessa aplicagao e se interessam. Em sala de aula di exemplos

da pratica clinica que tep com criangas. No proximo semestre vai

introduzir pesquisa para verificar, na pratica, o conteldo teori

Cco.

Em relacio ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-

ducador, disse que tenm participado so em sua Faculdade, nas reu-

nioes de seu Departamento e epm comissoes, mas sente que essas

reunioes ficam muito abstratas, distantes da realidade; ocorre

uma distancia antre a teoria do educador e a pratica do educador;
"fala-se muito e faz-se pouco". Este movimento, segundo ele, nao
tem exercido influencia na disciplina que leciona e o que exer -
ceu influencia na sua postura de educador foi que, ao dar Prati-
ca de Ensino em Psicologia, quando os alunos davam aula, voltava

-

a posicao de aluno, dai refletia sobre sua pratica.
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SUJEITO 17

Segundo o sujeito, nao hia no curso predominancia de
conteudo, teoria ou tedrico em Psicologia Educacional. 0 contelu
do de sua preferencia € Aprendizagem, dentro da Psicologia So-
cial, porque da condicoes de confrontar com outros conteudos, es
tando mais dentro da pratica de sala de aula. Quanto ao teorico
em Psicologia Educacional de sua preferéncia disse que teve uma
fase em que gostou muito do Rogers e que hoje ja o questiona 3
atualmente esta mais na linha da fenomenologia. Reserva 16 horas
para a Pedagogia Tradicional, 8 horas para a Tecnicista e 4 ho-
ras para a Pedagogia Nova, sendo que nesta ultima esta incluida
a Fenomenologia. As partes do conteudo programatico que mais gos
ta sao as que tratam da Motivacao e Fatores que Interferem na A-
prendizagem, Jeoria de Rogers, "Fenomenologica", dizendo que pa-
rece que explicam mais o tipo de comportamento que o aluno tem
e identificam-se mais com sua pessoa. com a sua forma de traba-
Thar. Pretende modificar o programa no proximo semestre, pois a
parte de teoria foi muito corrida, sendo que nao ha, em sua opi-
niao, necessidade de que os alunos da licenciatura conhecam tan-
tas teorias, portanto, devendo se abordar menos teorias e com

mais profundidade.

Afirmou relacionar a Psicologia Educacional com a Hisg-
toria da Educacao e Sociologia da Educacao. Perguntado se aborda

Va em sala de aula outros conteudos, ou tinha outras preocupacoes,
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respondeu que quanto ao conteddo nao tinha, mas que sim quanto a
postura em relacao ao conteiido, qual seja, a de nao supervalori-

zar o psicologico, questionando-o em relacao ao social; parece

que ha uma rejeicao da Psicologia em favor da linha politi-

co-sociologica e, apesar de achar que isto tem um certo sentido,
considera que a Psicologia tem tambem a sua fungao na pratica e-

ducativa. Conteudos que nao constam do plano de curso mas que fo
ram explorados por ele durante as aulas: Aprendizagem Criativa,
Fatores que Prejudicam a Aprendizagem (livro de Piletti: "Psico-
logia da Educagao"), Retencao e Motivacao (varias teorias), por-
que achou esses conteudos mais praticos e sua intencao e colocar
mais em pratica a Psicologia. 0 conteldo da disciplina agrada-lhe
parcialmente porque acha que tem muito conteudo que nao e utili-
zado, material muito teorico, que necessitaria ser mais pratico.
Deveria, em sua opiniao, dedicar maior tempo a algumas teorias ,
estabelecendo paralelo com a pratica, realizando observacao em
sala de aula para verificar em que teoria o professor "encaixa -

ria".

Em relacgao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador disse que tem participado, tanto em seu Departamento, de
tudo o que discutiu a nova proposta de reformulacao do curriculo,
como também participou da 3a. CBE. Quanto a influencia deste mo-
vimento na Psicologia Educacional, disse que so fica na intencao
pois na pratica nao esta vendo muita forma de interferir. As cri-
ticas atuais sao contra o psicologismo da educagao, dai refletir

sobre o assunto, conforme ja salientado anteriormente.
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SUWEITO 18

Em relacao aos cursos que ministra, na disciplina Psi-

cologia da Educacao I (Desenvolvimento), nao ha predominancia de

teoria ou teorico em Psicologia Educacional, procurando dar uma

visao mais geral, tentando nao se prender a uma teoria especifi-

ca, sendo que, entretanto, na parte de Desenvolvimento, princi

palmente na la. Infancia, a visao e Psicanalitica. Em relacao a
segunda disciplina, Psicologia da Educagao II (Aprendizagem), a-
firma nao haver uma predominancia no curso de teoria ou teorico
em Psicologia Educacional. Disse tentar dar uma visao das princi
pais teorias da aprendizagem e como cada uma delas pode ser usa-
da pelo curso de origem. E psicoterapeuta na linha analitica e
afirmou ser mais facil trazer esta teoria para o Desenvolvimento
que para a Aprendizagem, mas nao se sente um freudiano fanatico,
nao tendo preferencia por nenhum teorico da Psicologia Educacio-
nal. A unidade do conteudo programatico que mais gosta da Psico-
logia da Educacao I e a parte de Infancia e Adolescencia, por se
tratar de uma parte da disciplina que pode ser mais associada a
vivencia dos alunos e estes se sentem mais a vontade pois faz
parte do conteudo real dos mesmos. Nao gosta da Unidade 1V - Teo
ria do Desenvolvimento, achando-a mais dificil de trabalhar com
os alunos, porque e um conteudo mais abstrato, de dificil acesso,
0 professor tem que fazer "mais forca" para que o aluno Possa

compreender mais e, consequentemente, tem que dar mais aulas ex-

positivas.
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Existe, em sua opiniao., a tentativa de relacionar a
psicologia Educacional com as outras disciplinas que forman 0 edu
cador, e ha tambem com outros professores que trabalham outras

disciplinas (por exemnlo, Portugues). Relaciona também a Psicolo
gia com a Didatica e com as disciplinas especificas do curso de
origem (disciplinas praticas), procurando mostrar como cada teo-
ria da aprendizagem pode ser usada pelo curso de origem. Ocasio-
nalmente, dependendo da preocupacao do aluno, aborda em sala de
aula, temas como por exemplo: o papel do professor na sociedade,
que sempre vem a tona, preconceito contra o curso de origem, en-
fim, acontecimentos que o aluno vive e traz para a sala de aula.
Utiliza textos de revistas da area do curso de origem que tratam
ou servem a Psicologia. 0 conteudo da disciplina Psicologia da
Educagao Il (Aprendizagem) agrada-lhe parcialmente pois, devido
ao tipo de atividade que o aluno vai desenvolver, precisaria de
um conteudo mais voltado a aprendizagem do curso de origem; ten-
ta fazer isto, mas julga insuficiente. Tambem gostaria de ter
maior tempo, se possivel, para relacionar os topicos do programa
com a atividade do curso de origem, especificamente. Quanto a
Psicologia da Educagao I, em sua opiniao deveria se dedicar maior
tempo, se possivel, a Unidade IV, parte da 2a. Infancia, Pré-Es-
colar, pois os alunos precisam muito desta parte, porque eles
vio trabalhar com este tipo de crianca e o tempo & pequeno para
desenvolver com profundidade este conteudo. Realiza pesquisa re-

lacionada ao curso de origem.

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-

ducador, disse que nao tem participado.
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SUJEITO 19

No curso, quanto a Psicologia da Educagao I (Desenvol-
vimento), ha predominancia de dois teoricos em Psicologia Educa-

cional, quais sejam, Gesell, que enfatiza o psicomotor, que para

0s alunos considera importante, e Freud, teoria de sua predile-

¢ao. Sabe que carrega um pouco na parte freudiana, processos do
desenvolvimento, parte que esta bem relacionada com o curso. Tra
tando-se da Psicologia da Educagao II (Aprendizagem), disse que

ocorre predominancia por Freud, devido a sua pessoa e ao curso

de origem, que produz uma "catarse" muito grande. Seu teorico de
preferencia e Freud. Tambem utiliza alguma coisa de Rogers, pois
o curso de origem & muito fenomenoldgico, "& um curso mais solto
e da-se bem para usar". Em relacao ao conteudo de Psicologia Edu

cacional que mais gosta seria: Processo de Desenvolvimento den-

tro de uma visao mais analitica, achando que esta parte - Proces

so do Desenvolvimento - alem de estar bem relacionada com o0 cur-

so, pessoalmente o que acredita e no desenvolvimento, fase do de

senvolvimento, a especificidade de cada fase. Leciona a Psicolo-

gia da Educacao I com muito entusiasmo. Nao gosta da Psicologia

da Educagao II, pois acha o seu conteudo arido, dada a dificulda
de dos livros nao estarem voltados para o curso de origem. Nao
gosta tambem da Teoria Behaviorista, pois esta "nido bate com a

sua maneira de pensar", achando tambem que houve uma deformacao

desta teoria em sua formagao; nunca  aceitou esta teoria

Acha que em desenvolvimento "Piaget e Freud d3 para fechar", A
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unidade do conteudo programatico em Psicologia da Educacao I

que mais gosta e que deveria dedicar maior tempo, se possivel

seria: condicoes psicologicas e pedagogicas da aprendizagem (en-

trada - processo - saida), pois acha isto fundamental, tambem

porque gosta de desenvolvimento e esta abordagem e perpassada

pelas teorias. Alem disso, argumentou que esta parte oferece o-

portunidade de se colocar em questao metodos e tecnicas para ade

quar ao curso de origem, uma vez que considera os atuais ultra -

passados. Tambem em sua opiniao se deveria dedicar maior tempo a

parte de teorias.

pois se forem bem dadas, o aluno adquire uma

postura profissional em cima dessas teorias, portanto, se o alu-

no as aprende, ele

"deslancha", sendo esta a forma de perceber

seu papel; cada grupo de alunos trabalhou com uma teoria. Uma

das razoes pelas quais gostou do livro de Clara R. Rappaport

"“Psicologia do Desenvolvimento", foi porque tem teorias diferen-

tes (Freud, Piaget e Comportamental). Gostaria de dar mais tempo

a parte de psicomotricidade, mas foi criada uma disciplina espe-
cifica para esta parte. Acha que deveria ser dada nao apenas por

um professor do curso de origem, mas junto com um psicologo. Faz

formagao em Psicanalise Analitica.

Perguntado se relaciona a Psicologia Educacional com ou

tras disciplinas, afirmou que sempre conversa com outros professo-

res de Didatica, volta muito o conteudo para o curso de origem

chama os professores do curso de origem para a sala de aula, tem

aulas de laboratorio de forma integrada. Afirmou que antes do
conteudo especifico, a sua preocupagao & passar uma postura pro-
fissional, questionando o fazer do futuro profissional. A me todo

logia, em sua opiniao, precisa ser adequada as regides e cliente
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la e o0 programa da disciplina foi elaborado pelos dois professo-
res que lecionam esta disciplina, ditado pelas necessidades do
mercado. Afirmou que para o proximo semestre o programa abordara
Pre-Escolar, Escolar, Adolescente, Adulto, Idoso e Excepcional

(Psicologia do Desenvolvimento), tendo em vista que na Aprendiza

gem o aluno vai lidar com isto para rediscutir a metodologia de

cada area. Disse que a inclusao destes aspectos se prende ao fa-

to do mercado estar solicitando e a escola nio estar formando .

A aprendizagem, para este sujeito, passa pela velacin professor-

aluno. Trabalha com revistas especializadas do curso de origem ,
porque considera que o curso e a aplicacao da teoria no campo de
trabalho do aluno. Segundo o sujeito, a matéria Psicologia e uma
materia de ap2io, pois tem que haver uma correlacao da teoria a
pratica. A metodologia utilizada no curso (Desenvolvimento) visa
va primeiro a experiencia de campo (por exemplo, conhecer o esco
lar) e depois & que era dada a teoria. Em Psicologia da Educagao
II, se discute muito coisas praticas, dai se utilizar de entre -
vistas e pesquisa, para verificar o que se faz la fora, deixando
os livros de lado;"os alunos fizeram entrevistas com o professor

e com o aluno para verificar os objetivos de ambos."

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducador, disse que tem participado em seminarios, na sua Escola,
sendo que este ano foi o ano mais pratico nesse sentido, pois
discutiu-se mais a questao salarial. Em semestres anteriores, in
clusive, apresentou trabalhos neste sentido e atuou na Semana de
Integracao, onde se repensou isto. Este movimento teve influén-
cia na Psicologia Educacional, pois comecou "a abrir mais" para

discutir as situacoes do curso de origem, junto com os professo-

res de area especifica, e nao apenas passar a teoria.
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Obs.: Disse nao gostar da parte de Introdugao ao Estudo da Apren
dizagem: Historico, Porque "busca coisas" que nao mais se usa, e
que esta parte, para o professor, e importante, mas para o aluno,

que nao tem tempo, fica soc a nivel de informacao.
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SUWEITO 20

Em relagao ao seu curso, segundo o sujeito nao ha pre-
dominancia de teoria ou tedrico. Os conteidos de Psicologia Edu-
cacional de sua preferencia sao: Motivagao, Tipos de Motivagao ,
fatores comprovados como eficientes. Nao tem preferéencia por qual-
quer teorico em Psicologia Educacional, achando que & um pouco e-
cletico, inclusive dizendo que quer ou pretende escrever um 11-
vro da propria teoria. Relaciona a Psicologia Educacional com a
outra "materia" que leciona para a turma - Personalidade, bem co
mo com a Psicologia da Crianga, com disturbios de aprendizagem ,
com disturbios de comportamento dos pais e com problemas de per-
sonalidade dos pais que interferem na aprendizagem dos filhos .
Traz para a sala de aula casos clinicos de educagao e aprendiza-
gem, como criangas problemas, problemas de aprendizagem, adoles-
centes-problema e bloqueios de aprendizagem), pois a maioria de
seus alunos trabalha com criancas carentes. Tem quatro vagas em
sua clinica para criangas carentes (atende sem cobrar) e tem sen
tido, com esta parte pratica, um crescimento grande da turma,uma
vez que isto tem ajudado muito e os alunos gostam muito tambem

Aborda em sala de aula os metodos que estdo sendo inovados den-

tro das escolas, quando fala em Motivacao, a fim de verificar se

estao sendo eficientes, quais sao suas falhas e o que pode ser

melhorado. 0 conteldo que, em sua opiniao, deveria se dedicar

maior tempo, se possivel, e Motivacao, porque vem muito de encon

tro com a necessidade e a realidade dos alunos 13 fora.
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Em relacao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, disse que tem participado, na Faculdade, em algumas dis
cussoes, entretanto, mais na area de Estudos Sociais; participou
ainda em Brasilia e em Goiania, também na area de Direito. Isto
tem influenciado em sua disciplina, pois sempre adquire experien-

cias diferentes com estes movimentos, "sempre ajuda’, abrindo no-

vos horizontes.
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SUJELTO 21

Em relagao a predominancia teorica do curso, disse que
talvez reforce mais a Teoria Piagetiana na parte de raciocinio
sequndo ele, Freud nao tem muito para a Psicologia da Crianca e
Piaget requer um estudo melhor. No programa, parece ser reservar
da uma carga horaria maior para a parte que aborda Piaget. Em re
lagao ao conteudo, identifica-se muito com a Psicologia da Crian
ca e Aprendizagem, representando estas disciplinas, o que real-
mente gosta. Seu tedorico em Psicologia Educacional de preferen -
cia & Piaget; gosta também muito de Carl Rogers; nao e muito ex-
tremista e gosta de ecletismo; nao gosta de ser diretivo apesar
de, em Aprendizagem, as vezes ter que se-1o, mas procura evitar
tal situacdo. A unidade do contelUdo programatico que mais gosta
& o Pre-Escolar, pois "vive muito o desenvolvimento" e acha que
esta fase e muito importante,uma vez que a bagagem ai adquirida
& um subsidio para o escolar, sendo uma base para um bom desempe
nho posterior, nao apresentando problemas de alfabetizagao.Disse
que & "apaixonado" pela Psicologia da Crianca. Dentre os 1livros
que gosta citou C. Krecht - "Psicologia do Desenvolvimento", que
o considera muito completo, com uma maneira clara de explicar e
apaixonante; gosta muito de todos os de Piaget relacionados na
bibliografia, e o de Lea Lerner - "Crianga tambem e gente". Afir
mou que existe a tentativa de relacionar a Psicologia Educacio-
nal a outras disciplinas que formam o educador, pois procura pre

parar o aluno para viver, desenvolver o conteldo, nao se prenden
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do apenas a parte tedrica. 0 aluno aprende também técnicas peda-
gogicas, e isto esta relacionado com Didatica, ou seja, recursos
metodologicos de Didatica sao ensinados ao aluno. Entretanto, em
outra situacao da entrevista, disse nao abordar em sala de aula

outros conteudos, ou ter outras preocupacoes, limitando-se a Psi

cologia da Crianga, pois nao ha tempo para outros conteidos. Con

sidera que deveria ser dedicado maior tempo, se possivel, talvez

a parte dos "transtornos da linguagem e da fala", uma vez que e

importante para o professor identificar isto para poder ajudar a
crianga a superar estes problemas e encaminha-la. Procura fazer
com que 0 aluno avalie o contetdo dado e os Tivros empreaados,

tanto em quantidade quanto em qualidade.

Em relacao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-

ducador, afirmou que tem participado deste movimento. Foi em
Goiania, no ano de 1983, quando houve a tentativa de reestrutura
¢ao dos cursos de Pedagogia, inclusive a nivel de Faculdade apre
sentaram uma proposta neste encontro. Mas alegou que este movi -

mento nao tem exercido influencia em sua disciplina.



SWEILTO 22

Em relagao a predominancia tedrica do curso, este su-
jeito afirma que isto incide na Teoria de Piaget, trabalhando ,
portanto, no curso, dentro desta linha. Quando citou 0s crite-
rios que utilizou para escolher a bibliografia do curso, colocou
como um deles ter escolhido Piaget devido ao objetivo do curso ,
qual seja, desenvolvimento mental. A bibliografia utilizada e
tambem mais em Piaget, segundo ele, o programa foi elaborado ten
do em vista a compreensao da evolucao mental da criancga, visando

a problematica da escola, sendo esta a enfase do curso. Disse

tambeém que gostaria de trabalhar com Piaget no original, mas a

condigao do aluno dificulta isto. Perguntado acerca de quais uni

dades do conteudo gosta mais, respondeu que geralmente empolga-

se mais com a 3a. Unidade: Primeiros Processos Evolutivos (evolu
¢3o mental dos dois primeiros anos, parte fisica e motora e pri-
meiras descobertas de si e do mundo), e acha que passa isto para
os alunos. Acredita que se deva em funcdo do momento que

passa
em relagao a vivencia com os filhos nesta fase; isto do ponto de

vista emocional.

0 sujeito coloca ainda que o tempo previsto

para a Unidade III - 2 a 7 anos - nao foi suficiente e que, se
fosse possivel, gostaria de aumenta-1o0, pois esta & a fase em

que a crianca esta saindo da familia e se integrando em um novo

grupo, sendo uma fase muito rica; e quando comeca a falar (socia
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lizagao, habitos), tratando-se, portanto, de uma fase que requer
uma atengao especial, pois & fundamental para o resto da vida

Em relacao a parte do conteiido programatico que, se pudesse, de-
dicaria menor tempo, reporta-se a parte introdutoria, achando

que esta parte e necessaria mas que poderia ser dada em uma aula.

Afirmou que sempre tendeu mais para o estudo da Perso-
nalidade, problematica do ajustamento do homem ao mundo, uma vez
que acredita que o homem ainda nao conseguiu um perfeito equili-
brio, portanto achando este estudo muito importante; conhecer a
personalidade do homem e buscar respostas coerentes com a reali-
dade e que levem o homem a superar essa problematica; a Psicolo-
gia da Personalidade e algo que poderia responder estas questoes.
Em relagao ao teorico de preferencia, disse nao ter preferéncia
formada, sendo que Piaget aborda a parte do desenvolvimento inte

lectual de forma diferente e nova.

Inquirido sobre a questao da interdisciplinariedade

s
disse que a realiza, evidentemente. Lecionou neste semestre De-
senvolvimento e Historia da Educacao para as mesmas turmas e en-
t3o procurou fazer uma integracao focalizando o homem, seu pro-
cesso evolutivo na historia, na aquisicao do conhecimento - evo-

lucao - desenvolvimento da historia da Psicologia.Trabalhou

com
o professor de Filosofia da Educagao em relagao as tecnicas e
conteudos proximos, principalmente no caso da Histdoria. Afirmou

que com as Psicologias nao houve integra¢ao. Gostaria que houves

se a integracao dos programas, atividades comuns; tentou jsto

’

mas nao conseguiu. Procura ver o que @ importante para o aluno

na realidade em que vive.
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Em relagao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-

ducador, disse nao ter participado.
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Em relacao a predominancia tedrica do curso, disse ser

em Desenvolvimento Intelectual de Piaget, por questoes bibliogra

ficas e tambem porque conhecia mais. Entretanto, o que mais pe-

sou for a propria bibliografia e 0 acesso que teve aos livros, a
maioria piagetianos, mas procura nao deixar nenhuma outra linha
em prejuizo. Entretanto, no programa, reserva 30 aulas para a
Teoria de Piaget, 24 para a Introdugao, 15 para a Teoria Psicana
1itica, 15 para a Teoria da Aprendizagem Social e Culturalista e
5 para a Visao Behaviorista. Segundo ele, a parte do programa
que mais gosta @ a parte de Piaget, porque ja tinha maior conhe-
cimento sobre ele devido a ter escola e tambem porque pretende
sequir esta linha em sua escola. Gostaria de dedicar mais tempo
3 parte do desenvolvimento social porque ve sua importancia e
sente que € a parte que domina menos e tem menos bibliografia |,
pois a maior parte do que tem e sobre o Desenvolvimento Intelec-
tual. Optou por Piaget primeiro porque nao conhece outra pessoa
que fale do desenvolvimento intelectual em termos de es-
tagios de desenvolvimento e, segundo, porque acha esta teoria
muito real, vé concretamente os pressupostos dela, da uma veraci
dade ao que esta sendo dito, apesar de saber que Piaget nao e

especificamente um teorico da Aprendizagem e, tambem, de perce -

ber a importancia do fator emocional a essa aprendizagem.

Uma observacao importante: apos a entrevista, este su-
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jeito foi se encontrar com uma professora da Faculdade de Educa-
¢io da Universidade Federal de Goias, especialista em Piaget, €

que lhe da assessoria em termos de conteudos sobre ele.

Procura ligar a Psicologia Educacional a Didatica e a
Estrutura e Funcionamento do Ensino, pois também & professor des
tas disciplinas. Acredita que a Psicologia deva funcionar como
instrumento, como meio para o aluno aprender. Afirmou que nao re
laciona a Psicologia com o conteudo especifico do curso (Letras)
porque nao tem conhecimento desta parte, mas a relaciona com 0

Estagio, de forma indireta, atraves da Didatica.

Em relagao ao Movimento de Reformulacgao do Papel do E-
ducador, sua participacao foi razoavel. Participou, em 1984, na
Faculdade, de varias reunioes. Participou do Congresso Montesso-
riano no Rio, UERJ, onde em uma mesa redonda foi abordada a ques
tio do educador. Entretanto, nao sentiu influencia dessa partici
pacio na Psicologia Educacional, uma vez que o programa da disci

plina & anterior a esta participagao.
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SUJELTO 24

Em relagao a predominancia tedrica do curso, disse que

ha um apanhado geral das teorias psicologicas, Intencionalmente,

nao da enfase a Piaget, porem, em relagao a sua pessoa, sua pre-

ferencia € pela Teoria de Piaget. A unidade do programa que mais

gosta e tambeém a que trata de Piaget, "porque satisfaz bem mais",

pois ele oferece alternativas e saidas, propostas de interagao

aluno-professor-comunidade; aproveitar a comunidade, a realidade
existente, enfim, tem muita abertura. Seu teorico de preferéncia

por enquanto e Piaget, talvez mais tarde mude de ideia e, confor

me ja dito, a abertura que ele coloca € o motivo pelo qual gosta

dele. Quanto ao conteudo que mais gosta disse ser: Fenomenos Ps7i

quicos na parte de afetividade. Os alunos gostam também e & uma

parte que chama a atengao. Na parte de Psicologia Infantil, sa-

lientou que as maes-alunas relatam a experiencia dos filhos e fa
zem perguntas, sendo um momento de participagao ativa do aluno e

gosta disto.

Relaciona a Psicologia com a Didatica, inclusive tendo

livros utilizados pelas duas disciplinas. Aborda en sala de aula
a questao da pessoa do educador, do compromisso do educador no
contexto em que esta inserido, compromisso este com a mudanca

com a comunidade, com a transformagao; maior comprometimento com

as classes que vai trabalhar.
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Em relagao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, teve grande participagao, participando sempre de movi-
mentos sobre problemas educacionais, mas a nivel de 29 grau; en-
contros nacionais, estaduais, sendo membro do CPG (Centro de Pro
fessores de Goias) a nivel regional e local; congressos que anar
lisam o aspecto educacional a nivel de Brasil, sindical, etc. S3
lientou que foi realizado em sua cidade, em 1984, um encontro do
CPG; participa desde 1981, Ate certo ponto este movimento tem
exercido influencia em sua disciplina, trazendo algumas visoes ,
estimulando o repensar, verificando o problema da interagao SO-

cial e contribuindo para a reflexao.

Obs.: 0 conteldo ao qual acha que deveria dedicar menor tempo €:

Historico da Psicologia, e ja faz isto.
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SUEITO 25

Em relacao a predominancia teorica do curso, diz ser
em Piaget, por uma orientacao da Faculdade de Educagao da Univer
sidade Federal de Goias e, tambem, porque gosta. Mas acha que a-
bordar somente Piaget & dificil e, portanto, aborda tambem uma
visao e uma "pincelada" de outros tedoricos (Rogers, Skinner). A
enfase de tempo no curso @ em Piaget (curriculo identico ao do
seriado da UFG). Quanto a unidade do programa que mais gosta e,
tambem, a que trabalha, & Piaget, isto como um todo; a pratica
da Teoria de Piaget, como um inovador, como resposta de mudanga,
como alguem que trabalha com o concreto. Disse tambem gostar da
Psicanalise, pois teve formagao analitica na Faculdade e gostou
muito, apesar de ver limitacoes. Gosta muito tambem da parte fi-
losofica da Introducao, pois considera imprescindivel, para dar
aula de Psicologia, conhecer a Filosofia. A sua postura

pessoal

nio e Behaviorista, mas gosta de da-la bem, e conhece bem esta
parte experimental. Seu teorico de preferencia e Piaget, na area
de educagao, como agente de mudanca, ja que tem um posicionamen-
to politico. Afirmou que o metodo de Piaget tem ligagao com a
sua proposta e com a formagao nos anos de Faculdade. Entretanto,
gostaria de aprofundar e conhecer muito os outros autores também,

pois acha que com apenas Piaget, fica-se "bitolado".

Disse que faz um trabalho paralelo com outros professo

res. Aborda, em sala de aula, Politica, Historia, Sociologia, Fi
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losofia Existencial, Biologia. Existe, portanto, a tentativa de
relacionar a Psicologia Educacional com outras disciplinas,e tem
relacionado. Trabalha com o Portugues dos alunos. Reune-se com
professores de outras disciplinas, troca textos, discute planeja
mentos. Trabalhou junto com a professora de Biologia, inclusive
na elaboracao e discussao do programa e na montagem da apostila
de Biologia, trocando experiéncias e fazendo integracao. Relacio
nou, por exemplo, a unidade de Introdugao com a Sociologia e com
a Historia da Educacao da Faculdade. Trocou experiencias com va-
rios colegas, porem, nao conseguiu ninguém para trocar experién-
cias consigo. Julga-se um sujeito eclético; trabalha a importan-
cia das outras disciplinas. Seus estudos de Historia, Filosofia,
Antropologia, Sociologia, Portugues, Visao Politica, teém-no aju-
dado e acha que tambem ajuda outros professores da Faculdade em
seus planejamentos. Acha que a Psicologia nao pode se desvincu -
lar dessas disciplinas. Nao se considera um professor de Psico
logia "alienado". Trabalha com a visao concreta da realidade, vi
sao politica. Faz um trabalho pratico de acompanhamen to pedagogi
co e leva exemplos disso para a sala de aula. Indicou, e muitos
alunos leram, "As veias abertas da America Latina", tambam "Escp
la, Estado e Sociedade", de Barbara Freitag. Utilizou o livro de
Alberto Merani - "Psicologia e Alienacao" para que, antes de ve-
rem os conteudos, 0s alunos tomassem conhecimento dos dramas e
problemas da Psicologia, numa visao critica. Oportunizou, tambem,
as visoes praticas e beneficas da Sociologia, levando para a au-
la suas experiéncias como pessoa, como psicdlogo, como monitor

proporcionando muitos exemplos praticos do dia-a-dia do aluno

pois acredita que a Psicologia nao pode ser dada sem se ligar a

exemplos praticos. Segundo ele o0s alunos vao,ainda neste semes -
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tre, montar provas praticas - material concreto - imaginar COmO

sao, dentro da teoria de Piaget.

Em relagao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, teve pouca participagao. Esta fazendo um curso de espe-
cializacao e nesse curso também se questionam estes aspesctos
quais sejam, Educagao e Problemas da Educagao, mas por enquanto
nao estd exercendo influéncia em sua disciplina, uma vez que es-

ta achando o curso fraquissimo, pela formagao que tem.

Obs.: Acha que a parte do conteudo a que deveria dedicar-se maior
tempo, deveria ser o Historico da Psicologia, porque nesta parte
e quando ocorre o primeiro momento em que os alunos entram em
contato com a "materia", com um conteudo e vocabulario diferen-
tes, achando tambem que nenhuma "materia" pode ser trabalhada
sem a origem e o porque, nanhuma formagao pedagogica deve cami-

nhar sem este embasamento, senao seria manipulacao.

Acha que o livro "Seis Estudos de Psicologia" passa muito

conteudo da Teoria Piagetiana. sendo tambem um livro com um con-

teudo de "facil acesso" ao aluno.
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Em relagao ao curso, em Psicologia da Educagao II (De-

senvolvimento ) e Psicologia da Educagao IIT (Adolescente), o©b-

servou que nao ha predominancia de teorias ou teoricos em Psico-
logia Educacional. Em Psicologia da Educacio I (Aprendizagem)
porem, devido a um aspecto pessoal, principalmente neste semes -
tre, houve predominancia de Gagné, mais pelo fator tempo, apesar
de que gostaria tambem de ter trabalhado principalmente Rogers e
Bruner, pois eles tem muitas contribuigoes boas. Tem preferéencia
por Desenvolvimento e Adolescéncia e menor interesse por Aprendi
zagem, sendo que "ultimamente nao vejo as tres relacionadas"

Mas, para dar aulas, acha melhor Desenvolvimento, porque o0 aluno
entende melhor, gosta mais, esta mais empolgado, portanto achan-
do que isto e por causa do aluno. Mas considera muito necessaria
tambem a Aprendizagem - "sempre integro as trés". Seus teoricos
de preferencia sao Piaget, Freud , Rogers e, tambem, Neill, de-
pendendo da necessidade: sexo (Freud), inteligencia (Piaget), dg
pendendo da especificidade da area; sobre liberdade: Neill, pois
liga-o com a situagdo de sua cidade. Quanto a Skinner, gosta tam
bem, pois e uma visao diferente e, sempre quando fala na educa -
¢ao mais dirigida, fala muito nele. Perguntado sobre quais unida
des mereceriam ter mais tempo, se possivel, citou Rogers e o pro
Prio Piaget, pois acha necessario 'jogar mais teorias", mesmo que

ndo fossem essas, para dar mais ideias aos alunos. Dentre 0s 1i-

Vros que gosta mais, citou o livro de Robert Gagné: "Como se rea
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1123 a aprendizagem", POIs gosta muita de trabalhar com ele, e
de Carl Rogers: "Liberdade para Aprender", uma vez que gosta mui

to da Teoria de Rogers. 0 sujeito em questao afirmou que tem um
pouco de preferencia pelo tema "sexo", dizendo que ele proprio

sofreu problemas neste sentido (tabus - preconceitos), sendo que

0s jovens atualmente tambem tem problemas neste sentido e ele

percedbe que os jovens gostam desse assunto e comentam-no em sala

de aula. No proximo Semestre vai dedicar menos tempo a parte de

Introducao 3 Psicologia Educacional, a fim de aproveitar o tempo

COm as outras unidades .

Relaciona a Psicologia Educacional com a Sociologia, a

Filosofia e a Biologia, constantemente e, tambem, com Estrutura

e Funcionamento, enfim, relaciona com o que e real, o que e
ideal e o que se faz; também com a Didatica, pois considera que

todas as citadas sao afins. Disse que discute muito tambem sobre

0s problemas pessoais dos alunos, assuntos da educacgao, bem como

problemas da comunidade. Trabalha em sala de aula com os temas :

Séxo e drogas, pois sabe que os alunos tem problemas neste senti

do. Esta muito preocupado com os problemas e drogas e prosti tui-

¢ao de sua cidade, com a propria educacio, de maneira geral.Acha

que estes problemas estao muito grandes na cidade, que parece ser

0 foco de drogas da regiao, segundo informacoes obtidas. Interes

Sa-se muito pelos problemas da adolescéncia de sua cidade, o pre-

adolescente, que fica muito marginalizado. Incentiva og alunos

Para trazerem seus problemas de sala de aula para suas aulas(con

tribuicao pessoal, social e de pesquisa). Acha que tudo isto vai

djudar a sociedade, & a contribuicao que a Faculdade pode dar 3
Sociedade, pois considera que sua cidade Precisa de ajuda e a

Faculdade precisa detectar o problema; segundo ele, os pais agri

Cultores, nem sempre estao preparados para atender 0s filhos.
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Na justificativa para inclusao dos livros utilizados
na bibliografia, alegou que sao livros que devem ser usados mais
como uma complementacgao para se tirar textos, pois os livros co-
mo um todo, nao tem condigoes de serem usados para a realidade
de sua cidade; tenta aplicar aspectos dos livros a realidade de
sua cidade. Acha que se a Psicologia nao for usada, aplicada,nao
tem validade. Neste semestre trabalhou mais com a pratica e os
alunos tiveram mais facilidade em aprender. Disse que discute
muito a problematica da crianga, problemas reais trazidos pelos
alunos, pois eles trazem wmuitos problemas para a sala de aula ,

de filhos, vizinhos, irmaos.

Em relagao ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducador, sua participacao foi razoavel. Participou de reunioes
na Faculdade de Educacao (o diretor anterior fazia reunioes nes-
te sentido); o atual diretor esta interessado nos programas, na
integracao das disciplinas. Ha reuniGes no inicio do semestre Vi
sando a integragao, as quais participa. Incentiva o diretor a se
aperfeigoar. Acha que talvez isto nao tenha influenciado muito
na disciplina que leciona. Acha o pessoal da Universidade Fede-
ral de Goias muito dinamico e considera que nio mudou muito em
relacac as ideias que tinha l1a. 0 que modificou foi mais em fun-
¢do de leituras, experiéncia e vivencia com os alunos, modifican
do-se mais com relagao a uma direcao mais uniforme do que para

ele & educar, visao de educacao.
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ANEXO II1

CUADRO DEMONSTRATIVO DA CARACTERIZAGCAO
DAS INSTITUIGCOES E DAS DISCIPLINAS
ENVOLVIDAS NA PESQUISA



~
o~
I |
| | |
| |
, [
{ , |
| | ovgwwmwmmz
A , ” 9 [euoLDeINpP]
- i m ) oederudLdQ “4e[0253
"BPLI34340 LO4 3ND wa 343 | u8zL :leol 5 6 oestAdadng €ue|02S3
puas owt3|n - (031pa4dd) Mu o | o:m\mwmcmgmm .06 20 oedeonp3 ep eLbo|0dLsd omumuumvcman - e1606epad
c5eonp3 ep e1bo|0dLsd ¥ g V S0y 7 V
_ | A 2
_ | y gZ| :le10l (ojuawLA0AUSS3(] seLnagula) Sed]
_ | h o
. R _ | 20 oue/steuswds | 93 €0 2 wabez Lpuaudy) 11 salbu] 8 saoued4
SEJ4NIBLOU3DL| SLewdap ¢ _ = b vl
se eaed p 3 A] 0eSEoNpd W Sedoy ¢ oe5eonp3 ep eiLbo[0o1Sd : SPUJIPOY SBeJd 3T
ep seLbo|ooLSd se 3 eth y gz| :le30L (o3uswLA|0AUDS3( eoLwinh @ ediLjed
obepad 3p 0S4nd © eJed ] 70 | oue/SLeUEWIS €l £0 o2 wabeztpuaudy) I -97¢ep ‘eOLSL4 :SPeLOU3L)
5 1 oedeonp3 ep eLboodLsg , seJoy ¢ _ oedeonp3 ep eLbo|0dLsd PLAOLSL 999t-192
t5pJ3a] ap 054nd O eded bAGESHH 13U043(31
5gonp3 ep e1bo|odLsSd :sep| | :opeL4ag awibay eLjeub099 eLURLOY
1784340 CPUIS WPAE}S3 seD i U=
puoldJuaw Lnbe seul[dLISLP ‘ tStd OLAR}LSUDA
se ‘esinbsad e epEZL[ €34 R i | (ojuawiA[0AUSEQ) A eLjoso| LS -Lun 4033S
104 3nNb wa 34353wWasS ON "2 Lo 501.£R242 80 | 5¢ L0 | oedeonp3 ep etbojooLsd u/s ‘apuazay
_ < wabew4siul .
g0 | soapaud 9o | owl vo |, (uebezipuasdy) AT eaL3seld spooLse ¢
, [ “r= oedeon TrOZ
"0peL43S| ~ edeonp3 ep etbo(031sd 2 oyuasag ‘edLSnW owwmw:nmuwv
w1524 0 esed S03 LpaJd 3P . 507 Lpa4d 40 ‘ 0zl 40 (ojuawLA|0AU3S3]) I 122135134y opdeonp3 pepLned
5wibad op opuessed weAr}sI £0 it oedeonp3 ep etbo[0dLsd SLRLI0S S8 LoUaL seLoy
esinbsad ep Olu3woW OUu *eJ Le[3as Lugtd 9p [e4apai4
1e12U32L| 3P SOS4NI SO .; 1S03Lpa4) 9p awLbay seoLtbojotg seLoudt) 9pepLSJ4B3ALUN |
i e = |
53405 elLJeJoy ebJe] 7 i
$2050A435G0 -53404¢ no/s ww: mm wu Mn seur|diosLg Sep oede|ay s0s4ny ap oede|ay mmewmmm:Mﬂwwmw
3p ON | SU3LPaJ4] 3P ON o =R




272

,

I

(4ep0D2S3-34d

20 | SO03Lp34d 40 0Z1 20 op 0judWLA[0AU3SAQ) I 4e 0253 ordeuy
mo_LmumUM m oedeonp3j ep elbo(0dLSd | -SLuLwpy @ [eUOLIEDONP]
-4?134 SOun|e w3l SIUBWOS| (e1ouad oedejualJQ “mwmommuma_
— 0B3UL1X3 WD B1Sd SLeLD| L0 S03 LP342 p0 08 20 -Ss|0py @ J4e|02S]) ]I wabewusguy | 881 1-622
-0S SOpPN3s3 ap 0S4nd Q °Z| W oedeonp3 ep eLbojooLsy sabu] 13U0}3131
L _ "9 sanbnjJog 1Seu3a | eLueLog
“seunjelLd L0 503 1P242 0 00L ¢0 omumwhw:wwmwwwmmvowmm (e3unjy )LAR}LSABALUN
UadL| siewap se eded ‘g 3 ” ~ 3 BP EBLDOLOILSd *217) SLeLdOS Sopnis] *71 40335
¢ oedecnpy ep seLbo|0dtLsy| _ (eLouadss| oluosLy | 07wl BLARILS
se 3 eibobepad ap 0s.4n? L0 S03 LP3Jd Y 001l 20 -opy 3 eLoue4ul) II1I FAOISEH | " aeatun” - Ay
pJapd # - € g7 . i |
nmmmu «m m—Homoumwn H“mmw. oedeonp3 ep eLbo|ootisy eLyeuboay 0e3e2np3 ap
1294340 Opuas weae3sa sep| 20 03 LPaJd $Q ﬂ 0z €0 Omumwﬁmmmmwn“wmm<v mm 216010215 | 0O Uawe3 aedaq
euo touaw tnbe seur(diostp) M = P3 EP ELDOLO9LSd (eua|d @ e34n) *oL7) seLoy
se ‘esinbsad o epez(|ead| (0j3uswiAl0AUBSAQ) Y BJLJRWajey 3 eILSLY 9p eJL[01E)
LOJ 3Nb w3 24353Was 0N .ﬁu LO SORLPAD Y0 M el €0 oedeonp3j ep eLbojooLsy ‘elboloLg :seLouaL) | BPePLSUBALUN "7
| | |
) m
| sa40s | etueJoy ebue) ! 40L4adng outsu
sa0denudsqQ -$34044 no/a | mo::wm MNELmn seut[dLosLq sep oede|ay sosan) ap oede|ay ap Omumzurwm:w
3p gN | SO} Lp3J] ep ozm =R




273

eLbobepad =p

Sdand 0 eded seuade sep
-1234940 weao0y eLH0|0>
-1S4 ap seutdiostp se
‘esinbsad e epezi|eas

104 anb w3 34153W3S ON

$011Pp3Jd 0

503 LPaJd 40

(wabezpusudy)
oedeanp3 ep eLbo|0d1S(

(eduetu))
oedeanp3 ep eLbojoaLsy

eLbobepag
SLPLJ0S SeLoudlL)

s9|bug
£} mw:m:pLoa 1Seu3a

BIL1RWII Y :SELIUIL)

G20t-vee
19U043| 3

stodeuy
001" 4L d3D
el "d’d
G'C Wy eLael
TSABALUN “AY

oefeg
opJeuJag
BLJOSO LS Bp

opepLnieq4 "¢

503 Lpa4d ()

S03LP342 $0

- |

0oL | 20
20l | 20
_

95 20
_

09 | 20

(wabez tpusudy) 1]
oedeanp3 ep eLbojooLsy

(o3uswLA|0AUBSAQ)

1 oedednp3 ep eLbo|0dLSy

eaLst4 oedeanpy

Evpl-19¢
19U049( 33

BLURLOY

BAON B[ LA

02yl ‘ed
-anbueyuy- Ay

SeLoY

8p BILSL4
oedeonp3

3p dJoLuadng

R|02S] ¢

S8030A43SqQ

eLueucy ehueg
no/3
S03Lpad) 9p ¢

|

)
i
A

sounyy | sewany
9p OGN | 9P ON

E

seut|diostq sep oede|ay

s0sun) ap oede|ay

L

J0LJ43dng ouLsul
ap o0edLn}L3sSu|

_




274

L0 | so3tpad gg

0S

L0

(ojuswLA|oAuasag) II
oedeonp3 ep eLbo|0d1LSd

sa[bu]
2 sanbnjuogd

: SeUJSBPO Sedlal

LEVL-LLE
:3u043[ 33
seLoy
ap apept)
u/s “sapuay
OUPLWLXep Y
seLop
3p eL40SO| L4

ap opep|noe4
ep oepdepung

‘eLbobepagq 2ap 0s4nd

eied epLI34340 LO4 epeu
Otouaw tnbe eut(diosiLp y
"seut(diostp

Senp eAeuoL23| 2nb eu
SS3404d PwWN PPRISLA3JIU3
4 O_U ‘0edLNn3L3sSul e3say

s305easasqQ

S03LP34d §(

20

(eduetu))
oedednp3i ep eL50(00LSq

|
|
_
|
_
|
_
_
_

sa|bug
9 sanbnjuod

eLbobepay

1SeU19T

slLEL-1¢L
13U0423 3

002794 43D
LLL "d7 )
S2Ja)

6 ‘OL3W

3p OJRALY
*4q edeuq
ototuled

OeS 9p 3[eA
Op eLjoSO[ L4

ap apep(noej g

—_—

S940S
-Sa304d
3P ON

eLuesoy ebae) |
30\@ |
503 1psJ]) 2p o:m

soun|y

ap

oN

sewdn |

ap

ON

M

_ seut|dLostq sep oede|ay
|

sosJangy ap oede|ay

dotdadng ouLsul
9p 0BdLN}L3ISuU]




275

“(opet4as) "9°4°n ep "34
ep oe 0dLju3pL 3 Leie[ 8p
fobepad ap 0[N3 LJ44nd Q 2

‘eLbobepad
H 0S4nd 0 eded seuade sep
1294340 we40j SeuL|dLosLp
se ‘estnbsad e epezL|ead
L04 anb wa 343sSaW3s O\ .:

Yy gzl 1303
OUB/SLEBUPWIS

Sesoy p

(ojuawLA[0AUISSQ
3 wabez Lpuaudy)
1 oedeonp3 ep etbo(ooLsd

eLbobepad

exLuwLnQ

9 eOLSL4

‘o3 eWalRY (SPLOUIL)

p8LL-1€9 133
Lesep

u/s

ofanyoeLyy

Lejer ap oped
-ueAy snduwe)
974N
ep 0P3us]
X3 ap 03[ 2NN
Lejep ap
[euoLdoeonp3
oedepuny 'g

1
|

Yy gZL -1€e0l
oue/SLeURWAS

seJoy ¢

S30deAU3SqQ

eLdesoy ebue)
no/a

S0} Lpad] 3p ¢

(wab

-ezLpuaddy ‘eLoudd
-S9[0py ‘eLouejul)
~ oedeonp3 ep etbo(0disy

(e34n) eunjeLouad L)
SeLouaL)

_ 609E-LEY
:9U0Ja (3]

001794 d3)
edelqunyj

oLy ed
-1ag 3be||Lp

55
‘Seudnd Ay

eJRLGUN |

3p Sea3I

3 SPLDUL)

‘BL40SO |4
9p 3pep|naey "/

soun(y | sewunj
6N | @P ON

4

seut|dLostq sep oede|ay

S0SJ4n) ap oede|ay

w;ovgmasm oulsug
ap  0eINYIUGTU]

i



—————"

" m 6£81-129
| _ 19U043 3%
o | _ 002°9L 43
uL.H (euald @ _ POl "d7 0
ep oif . “m“L:u ouso L) etbobepad apua) 0Ly
Lp S8 2 | (etouddsatory) IIT | (e24n) “2u3ILT) —_
n paed ! <0l m.,_v..m..__U d.:\._ Om _ _.O 5 e s o1ANI AN @@N 590
z | oedeonp3 ep vLbojooLsd SLRLDOS SOpN}s3 _J0g suL3dey
‘ 7 (03uUBWLA|0AUBSAT) T[] PO L] eWwal ey Jd0opeuas "y
so3 Lpadd $0 oc | €0 o
- v | oedeanp3 ep e1b0102154 o elboloLg :seLouat) 2pua 0Ly
L . m (wabezipuaady) I sg|bur @ sanbnjuod 3p PL40SO| LS
31pa4d vU ce | <0 oedednp3 ep eLL0|0dLSY ISRUJBPO} SPU3aT "mu apep|ndeq ‘g
P — —t W
€l eb.e) niy | mmEL:HV | d
943 RS AUR TR sounyy | P _ ) Laotdadng outsul
r r] | | P ad S Se ) S . h -
‘ 19/3 1 ap oN| 3P oN| seut|diostg sep oede|ay 0SJny ep oede|ay 5P 0ed Ny 13su]

— e ————————————







	A Psicologia Educacional nas Licenciaturas do Estado de Goiás 1.pdf
	A Psicologia Educacional nas Licenciaturas do Estado de Goiás 2.pdf


{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Receipt","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Receipt","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Document","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}




{"type":"Imported Other","isBackSide":false,"languages":["pt-br"],"usedOnDeviceOCR":false}



