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RESUMDO

Esta tese ¢ um trabalho teorico que envolveu uma profunda
pesquisa bibliografica, alem de uma acentuada vivencia educacio-
nal. Tem como finalidade propiciar aos alunos dos cursos de Li-
cenciatura, bem como aos profissionais da area ou aqueles que se
interessem pelo assunto, conteudos de Psicologia da Educagéo nu-
ma perspectiva histérico-dialética ou soviéetica. Pretende  ser
mais uma contribuigao para a divulgacgao e implementagao desta a-
bordagem da psicologia em nossos Cursos superiores, tanto em ni-

vel de pesquisa como de ensino.

Esta linha tebrica do pensamento psicolodgico, apesar  de
datar da segunda década deste século, so teve divulgagao em nos-
so pais ap6s 1985. Inicialmente devido a proibigao stalinista de

suas publicagaes na entao URRS. Posteriormente, no Brasil, devi

do ao golpe de 64. Tudo isto somente veio retardar o desenvolvi

mento da cieéencia psicolégica. No nosso pais este fol mais um dos

fatores que contribuiram para que a Psicologia fosse considerada

e existisse como uma cieéncia pretensamente neutra, alienada, uma

vez que desconsiderava a ligagao do individuo com & seu contexto

sbcio-historico, conseguindo, com isto, ser conivente com a situ

agao politica do pais. Nao se deixava estabelecer a percepgao de

que o desenvolvimento psicologico € socialmente determinado.

Acreditamos que esta perspectiva psicolégica histérico—di

alética € uma parte desta ciéncia, a Psicologia, que nos podera

propiciar a compreensao do desenvolvimento e aprendizagem huma-

nos, de uma forma global, dinamica e critica, contribuindo para

o redimensionamento desta ciencia.
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Sentindo que seria importante um repassar na filosofia ma
triz desta abordagem, o marxismo, tanto para propiciar um relaci
onamento da psicologia com seus pressupostos filosoficos, como
para proporcionar aqueles que se interessem por esta psicologia
maior embasamento sobre o assunto, elaboramos o primeiro capitu-
lo. Neste sentido € que ele se intitula Categorias Teérico—Filg
soficas da Abordagem Historico-Dialetica.

No segundo capitulo retomamos as categorias trabalhadas
no primeiro, desta feita do ponto de vista psicolégico. Por sen
tir que uma das partes mais importantes, concretas e de maiores
resul tados préticos para a Psicologia e a Educagao e o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal, proposto por Lev Vygotsky,
destinamos o terceiro capitulo deste trabalho a exploragao deste
assunto.

A proposigao do trabalho é a de colaborar com a ciéncia
psicolégica, oferecendo aos cursos academicos uma disciplina com
um cunho mais contextualizado e, portanto, mais adequado a rea-
lidade brasileira. Enfim, trata-se de uma proposta que conside
ra o homem em interagao com a sociedade, agindo sobre ela e trans
formando-a e, ao mesmo tempo, sendo transformado por ela. Além
disso, procura-se evidenciar uma Psicologia da Educagao capaz de

contribuir para a compreensao do fenomeno educativo e, consequen

temente, colaborar no seu aprimoramento.



ABSTRACT

This thesis is a theoretical work which involved a wide

bibliographic research besides a long teaching experience. The
main goal of this study is to offer to students of Education, as
well as to teachers and scholars in this subject, contents of

Psychology of Education in a historic-dialectical or Sovietic per
spective. It also intends to be a contribution for the diffusion
and implementation of this approach of Psychology in our Colleges,

for research and teaching purposes.

This theoretic view of the psychological thinking dates
back to the second decade of this century, but became known in our
country only after 1985. First due to the Stalinist prohibition
of these publications in the USSR. Later, in Brazil, due to the
1964 '"coup d'état". These two factors only retarded the develop-
ment of Psychology. In our country, it was one of the contributing
factors for regarding Psychology as a neutral and alienated sci-
enee since it did not take into account the linking of the indivi-
dual with his sociologic-historic context, making him connive with
the political situation of the country. One could not establish
that the psychological development is socially determined.

We believe t h i s historic-dialectical psychology is
the vein of this science, Psychology, which brings us the under-
standing of human development and learning, in a global, dynamic
and critical way.

As we felt it was relevant to go through the matrix Phy—
losophy in this approach, Marxism, in order to focus the relation

ship of Psychology with its phylosophical grounds, and also to
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present a more theoretical basis for the subject we wrote the
first Chapter. For this reason it was called Theoretic-Phylosophic
Categories of the Historic-Dialectic Approach.

In the second Chapter we resume the categories mentioned
previously, only in a psychological point of view. Because we felt
that one of the more important and more concrete parts and one
which can allow practical results for Psychology and Education is
the concept of Proximal Development Zone, proposed by Lev Vygotsky,
we dedicate the third Chapter to the examination of this matter.

The purpose of this study is to contribute with the Psy—
chological science, thus offering our academic courses & more con-
textualized subject-matter and one which is more adequate to our
Brazilian situation. Finally, it is a point of view which focuses
on man in interaction with his environment, acting on it and trans-
forming it, and getting influenced at the same time. Besides that,

we try to view a kind of Psychology of Education which can offer

grounds for the comprehension and improvement of the learning pro-

cess.
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Cette these est un travail theorique qui est le
resultat d'une profonde recherche bibliographique et d'une gran-
de expérience professionnelle. Elle a le but d'offrir aux eleves
des cours de licence, aux professionnels du domaine et a tous
ceux qui s'intéressent a ce sujet, des contenus de Psychologie
de 1'Education dans une perspective historique-dialectique ou
soviétique. Ce serait une contribution de plus a la diffusion
et & 1'exécution de cet abordage de la psychologie dans nos
cours supérieurs au niveau de la recherche et de 1'enseignement.

Cette ligne theorique de la pensée psychologique
de la seconde décennie de notre siecle ne fut divulguee chez
nousrqu'aprés 1985, au debut, parce que ces publications furent
interdites en URSS et ensuite 3 cause du coup d'etat de 1964 .
Tout cela retarda le developpment de la science psychologique.
Dans notre pays cCe€ fut un des facteurs qui contribuerent pour
que la Psychologie fusse considerée et passe a exister comme
une science soit disant neutre et aliénee, puisqu'elle ne consi
derait pas le lien entre 1'individu et son contexte socio-his-
torique. Le résultat, fut une complicite avec la situation poli-
tique du pays. Il n'etait pas permis d'etablir la perception
que le développement psychologique est socialement determine.

Nous croyons que la psychologie historique-dialec
tique est la source de cette science, la Psychologie, qui nous

offre la compréhension du developpement et de 1'apprentissage hu-
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mains, d'une fagon globale, dynamique et critique, contribuant
ainsi, pour une nouvelle dimension de cette science.

Nous elaborames le premier chapitre, sentant
qu'il serait important de revoir dans la source de cette philoso
phie, le marxisme, aussi bien pour faire valoir un rapport en-
tre la Psychologie et ses projets philosophiques que pour procu
rer a ceux qui s'y intéressent, de mieux se baser sur le sujet.
C'est dans ce sens qu'il s'intitule "Categories Theoriques de
1'approche Historique-Dialectique".

Dans le second chapitre nous reprenons les cate-
gories deja travailées dans le premier, cette fois-ce du  point
de vue psychologique. Jugeant que l'une des parties, la plus
importante, concréte et ayant le plus de résultat pratique pour
la Psychologie et pour 1'Education est le concept de Zone de De-
vghxpamxu;Proximale, proposée par Lev Vygotsky, nous reservames
le troisieme chapitre a l'exploration de ce sujet.

La proposition de ce travail est celle de collabo
rer avec la science psychologique et d'offrir aux cours académl
ques une discipline "liee au social amplifie", donc plus en
accord avec la realité brésilienne. Bref, is s'agit d'une propo-
sition qui considere 1'homme en interaction avec son milieu,
agissant sur lui, le transformant et recevant de luil ses in-
fluences. En plus nous cherchames a mettre en relief une Psycho-
logie de 1'Education capable de contribuer a2 la compréhension du

phénomene de 1'éducation et par consequent de cooperer a  son

perfectionnement.
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INTRODUGADO

Apos muitas reflexoes e acurada pesquisa bibliogra-
fica, bem como acentuada vivencia da pratica educativa, houvemos
por bem titular este trabalho de A PSICOLOGIA HISTORICO-DIALETI-
CA PARA 0S CURSOS DE LICENCIATURA.

E um trabalho académico que propomos como tese de dou
torado, e cujo objetivo e descortinar, aos professores e alunos,
além de pesquisadores, que atuam com a Psicologia, conteldos de
Psicologia na perspectiva do materialismo historico-dialetico.

A nossa proposta inicial para o curso de doutorado,
foi um ensaio teorico de uma Psicologia Educacional critica ou
histérico—dialética% para os cursos de Licenciatura. Pensamos,
na época, em escrever algo mais condensado, adequado e acessivel
aos alunos de Licenciatura, uma vez que a bibliografia na érea,
conforme a nossa justificativa no projeto de doutorado, e escas-

sa, esparsa € um pouco complexa, para a nossa clientela discen-
te.

A este respeito, no projeto-proposta para o doutora-
do, escreviamos o seguinte:

Trata o presente trabalho de uma proposta de wm ensaio teorico de
Psicologia Educacional para 08 Cursos de Licenciatura, baseada na
linha " progressista de educagao, que, por sua vesz, inspira-se na
concepgao materialista-dialetieca de homem. Por Pedagogia Progres
sista entende-se aquela que acredita estar a educagao inserida no
contexto das relagoes sociais, ou §eja, uma Pedagogia Critica. O
termo progressista, neste sentido eritico, fot utilizado por ....

SNYDERS, e assim definido por LIBANEO: progressista sao 'as ten-

1. Observagao: neste trabalho os termos e/ou expressoes larx1sta, historico-dialetica ou criti-
ca, ou ainda sov1et1ca. sao considerados 51non1mos. embora saibamos que, no amb1
to teorico e pratlco, muitas vezes podemos encontra-los com conotagoes dlferen01
adas.



dencias que, partindo de wma analise critica das realidades soci-
ate, sustentam implicitamente as finalidades soeto-politicas da e
ducagao. '

Tendo em vista raaoces pessoatis para a escolha deste te-

)

ma (que serac expostas no {tem 2 - Por que? ) e comsiderando que, a
pesar da existencia de wna bibliografia de Psicologia nesta li-
nha (haja visto, por exemplo, o trabalho apresentado por Hagop S.

PAMBOOKIAN, no XIX Congresso Interamericano de Psicologia em Qui-

-

to-Equador, julho/1983, onde ele apresenta a Psicologia Sovietica:
sew desenvolvimento, suas praticas, suas tendencias, seus psicélg
gos, suas pesquisas, etc), e tambem que, no Brasil, varios auto-
res em Psicologia procuram relacionar a mesma aos fatores sécio—g
conomico-politicos determinantes da sociedade (vide Maria Helena
S. PATO, Barbara FREITAG, José Carlos LIBANEO, ete), falta, em mi
nha opintac, escritos mais completos nesta linha, a serem utiliza
dos nos cursos de Licenciatura, da mesma forma que podemos encon-
trar, por exemplo, extensa bibliografia sobre a Teoria Comporta-
mental, o Humanismo ou sobre o Cognitivismo. Alem de um conteudo
teorico adequado aos nossos licenciandos, este conteudo, obviamen
te, por estar inserido em wma perspectiva historica, mais do que
outros, deveria estar condizente com a realidade brasileira.

E, por sentir falta de wum estudo teorico que se enquadre
nos aspectos acima apresentados, ¢ que me proponho, no curso de
doutorado, prestar a minha contribuigao para uma Psicologia Educa
ciomal Critica™

Posteriormente, percebemos que nao deveriamos reali-

zar tal tarefa sem fazer uma conexao com a filosofia-mae, que e
o Marxismo. A partir agai ficou claro para nos que o inicio  da
Tese constaria de uma parte sobre o Marxismo e que o segundo ca-
pitulo constaria de uma analise da Psicologia Historico-Dialéti-

ca relacionada aqueles pressupostos colocados no primeiro capitu

lo.

2. LIBANEO, Jose Carlos. Democratizagao da Escola Publica - A Pedagogia critico-social dos conte
udos. Sao Paulo, Loyola, 1985 (p. 32).

3. MONTENEGRO, Maria Eleusa. Ensaio Teorico de uma Psicologia Educacional Critica para os Cursoes
de Licenciatura. (Projeto para o Doutorado). Sao Paulo, UNICAMP (Campinas), 1986 (p. 1)



Entretanto, logo pudemos perceber dois aspectos im-
portantes: © primeiro e que falar sobre o marxismo e falar sobre
a Psicologia sovietica, nos dois casos nha forma mais integral pos
sivel, seria uma tarefa muito dificil e impossivel neste traba-
lho. A resultante foi a nossa opgao por trabalhar algumas cate-
gorias? fazendo uma selecao tematica dentro da necessidade espe-

cifica do nosso trabalho.

Ao escolhermos as categorias tivemos ainda varias pre
ocupagoes: a) nao ficarmos naquilo que Vygotsky chamou e repudiou
em seus escritos, de nmetodo das citagoes'", que, em sua opiniao,
alguns psicologos soviéticos, na ansia revisionista, apenas mes-
clavam citagSes marxistas em textos de psicologia. Segundo agque
le, estes psicélogos citavam em excesso OS classicos marxistas,
no intuito de construir uma psicologia marxista. Contra isto

Vygotsky (1984) se posicionou:

Nao queria "descobrir a natureza da mente fazendo uma colcha de re-
talhos de inumeras citagoes”. O que ele queria era "'uma vez tendo
aprendido a totalidade do metodo de Marz, saber de que modo a cien-
cia tem que ser elaborada para abordar o estudo da mente."

.. .para eriar essa teoria-metodo de uma maneira cientifi-
ca de aceitagao geral, 6 mecessario descobrir a essencia desta de-
terminada area de fenomenos, as lets que regulam as suas mudangas,
suas caracteristicas qualitativas e quantitativas, alem de suas cau
sas. F mecessario, ainda, formular as categorias e 08 conceltos que
lhes edo especificamente relevantes — Ou seja, em outras palavras,
eriar o seu préprio Capital.

0 Capital esta eserito de acordo com o seguinte metodo:
Marz analisa wma unica "aslula” viva da sociedade capitalista -por
exemplo, a natureza do valor. Dentro dessa celula ele  descobre
a estrutura de todo © sistema, e de todas as suas instituigSes eco
nomicas. Ele diz que, para um letgo, essa analise poderia parecer
nao mais do que um obscuro emaranhado de detalhes sutis. De fato,
pode até ser que haja esses detalhes sutis; no entanto, eles  8ao

exatamente aqueles absolutamente necessarios a "micro-anatomia'.

L. Empregamos o termo Categoria numa conjungao conceitual do que explicitamos a sequir: "Em Cien
cia, as categorias coriespondem a definigao de atributos dos objetos para fins de classifica-
¢ao", Dicionario de Ciencias Sociais, Rio, Ed. Fundagao Getulio Vargas. 1987.



Alguem que pudesse descobrir qual e a celula "psicologica” - o mecanis
mo produtor de wuma unica resposta que seja - teria, portanto, encontra

. . 5
do a chave para a psicologia como um todo.

Acreditamos que tivemos uma grande preocupagao de
mostrar em todo o nosso trabalho, uma visao totalizante, rela-
cionando as partes, atribuindo-lhes bastante significagSes, em

relacao ao conteudo geral e, com isto, esperamos ter superado a
fragmentagao,

b) Outra preocupagéo nossa, logo ao iniciar o tra-
balho, foi quando percebemos que teriamos que privilegiar algu-
mas categorias, uma vez que, como ja dissemos, tornava-se tare-
fa muito grande relacionar a psicologia marxista, em toda a sua
extenséo, com a filosofia como um todo. Quais privilegiar, foi
outra grande preocupagao de nossa parte. Apos defini-las, e mes
mo durante este processo, sentimos a dificuldade que teriamos em
separé—las, uma vez que, na prética, elas ocorrem de forma in-
dissociavel. Mesmo assim optamos por delimita-las sob o risco
de parecermos estruturalistas ou positivistas. A nossa opgao
teve por fim facilitar o nosso trabalho, propondo uma divisao di
datica a ele. Acreditamos que toéoé os termos, entre si, guar-
dam uma relagao de unidade, mas nao de identidade. Por isto nao
vimos por que nao separé—las, a fim de dar uma enfase maior na
especificidade que cada uma delas possui, guardando as suas re-
lagaes entre si. Apontamos durante toda a explanagao, quer atra
vés dos autores, quer em nossa redagao, os vinculos existentes
entre elas;

c) Logicamente, nao conseguimos esgotar toda a bi-
bliografia marxista, tanto da filosofia quanto da psicologia.*

Trabalhamos nas duas areas COm OS classicos e tam-

bem com tradutores. Arrolamos neste trabalho autores maopnﬁﬁasyg

5. VYGOTSKY, L.S. Formagao Social da Mente. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984 (p. 9).
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riadas dentro da teoria em questéo. Assim e que colocamos lado

a lado, autores com posigSes diferentes dentro do marxismo, cCO-

mo Kosik e vasquez. Em psicologia, nesta linha, cito Vygotsky e
Rubinstein. Estes ultimos, como outros que poderiamos citar,
possuem diferencas em sSeus enfoques, comparativamente. Haja vis
to que quando as obras de Vygotsky foram proibidas na URSS, por
Stalin, que estava no poder, este privilegiou Rubinstein em de-
trimento de Vygotsky, por achar o primeiro com ideias mais com-
pativeis ao regime sovietico. Mas, como optamos por trabalhar
mais com os aspectos gerals desta teoria, que com estas diferen

gas, estas nuances nao foram abordadas por nos.

0 segundo aspecto importante que pudemos perceber,

foi o que escrever no segundo capitulo: apenas descrever a Psi-

cologia Historico-Dialética nio seria uma tarefa, a nosso Ver,

muito original, uma vez que essa Psicologia jé esta escrita.

Entretanto, relaciona-la a filosofia seria para nos uma tarefa

e, aléem disso, uma tarefa inedita; portanto, tambem decidimos

para este segundo capitulo, retomar as categorias trabalhadas no

primeiro, s0 que do ponto de vista psicolégico.
Durante os nosso estudos fomos percebendo cada vez

mais que uma das questdes mais importantes da Psicologia Sovie-

tica ou Histérico—Dialética, era e € a Zona do Desenvolvimento

Proximal (ZDP) proposta por Vygotsky, uma vez que esta catego-

ria, para nos, possibilita uma visualizacao maior da importan-

cia desta psicologia. Por isto decidimos explorar mais neste

trabalho, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.

A partir dai percebemos claramente as duas grandes

conclusoes, nas quais resultariam o nosso trabalho. A primeira,

um trabalho teorico onde abordariamos questoes psicologicas do

materialismo historico-dialético relacionadas a filosofia mar-

xista, que lhe deu origem. A segunda, a grande consequencia e

importéncia de nosso trabalho, a nosso Ver, seria explorar um

pouco mais a questéo da Zona de Desenvolvimento Proximal propos&
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por Vytotsky, desta feita para o campoO educacional; dai a ideia
do terceiro capitulo sobre este assunto.

“Para nos esta categoria é tao importante, devido as
suas implicagoes educacionais, que durante muito tempo pensamos
em desenvolver um trabalho empirico para demonstrar a sua impor
tancia no nivel do ensino, uma vez que a mesma tinha sido trabalhada
por Vygotsky e outros, mais coemo diagnéstico do desenvolvimento
mental da crianga. Chegamos a elaborar um projeto em que traba
lhariamos em uma escola de nivel pre-escolar, pesquisando as
criangas, verificando o seu nivel de desenvolvimento real, efe-
tivo e, posteriormente, utilizando recursos propostos pela Zona
de Desenvolvimento Proximal, a fim de mostrar que o desenvolvi-
mento mental das criangas, o seu desenvolvimento real, poderia
ser ampliado, atraves do ensino e da aprendizagem. Consequente-
mente, estariamos mostrando, na pratica, a importancia e a efe-
tividade da Zona de Desenvolvimento Proximal. Mas, devido ao a-
longamento do trabalho,ao tempo de que dispﬁnhamos e, também, ao
fato de ja termos varios experimentos nesta area, embora dire-
cionados para a diagnose, mais do que para o ensino, entencemos
que nao necessitariamos mais trabalhar empiricamente com esta
categoria. Achamos, portanto, que poderiamos perfeitamente infe
rir dos trabalhos de Zona de Desenvolvimento Proximal, gque foi

proposto por Vygotsky e outros, para a diagnose, conclusoes que

a relacionassem com o ensino. Acreditamos, entao que a Z.D.P.

nao carece mais de demonstragéo para a comprovaqéo de sua efeti

vidade.

Para alcangarmos O0OS objetivos propostos acima, segui

mos um roteiro, cuja estrutura nos remeteu a tres capitulos de

configuragao eminentemente tedrica. Embora inteiramente interrge

lacionados entre si, Os capitulos mencionados, por forga da es-

trutura do trabalho, assim se€ dispoem:

CAPITULO I
CATEGORIAS TEORICO-FILOSOFICAS DA ABORDAGEM

HISTORICO-DIALETICA.



cAPITULO 1
CATEGORIAS PSICOLOGICAS HISTORICO-DIALETICAS A LUZ DE
TEORICOS MAIS RELACIONADOS A PSICOLOGIA MARXISTA.

CAPiTULO 11X
ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (UM CONCEITO PARA O
DIAGNOSTICO DE DESENVOLVIMENTO MENTAL E SUAS IMPLI-

CAGOES PARA O ENSINO)

0 Capitulo Primeiro, CATEGORIAS TEORICOS-FILOSOFICAS
DA ABORDAGEM HiSTORICO-DIALETICA, tem em vista dois objetivos,
para nos, de fundamental importancia: em primeiro lugar, procu-
ramos evidenciar e discutir algumas categorias marxistas, notada
mente filosoficas, mas também sociologicas, historicas e educaci
onais, com a intengéo de que venham a constituir-se em abertura
a compreensao da psicologia marxista. Estas mesmas categorias,a
nalisadas numa perspectiva da psicologia, ressurgem no capitulo
seguinte. =m segundo lugar, esta o fato de que a evidenciagao e
a discussao destas categorias propiciarao, seja ao leitor leigo,
seja aos pesquisadores, o seu conhecimento cdireto e facilitado,
tendo em vista o carater da pesquisa que levamos a efeito, colo-
cando juntos conceitos encontrados esparsamente na vasta obra de
Marx e de algumas correntes marxistas. Zste tranalho compendio-
so tornou-se imprescindivel, dentro de nossa perspectiva de ané

lise, a ccmpreenséo da chamada Psicologia marxista ou Psicologia

pés—revolucionéria, na U.R.S.S. A emergencia dessa Psicologis

da-se no contexto ca construgao do pensamento sovietico no perio

do pés-Revolugéo de 1917, quando foi feito um esforgo no sentido

de adaptar ou de conformar todas as formas de pensamento ao novo

momento vivido pelo pais, a fim de que nao somente a populagao em

geral, mas ampém os centros academicos criadores do conhecimen-

to, sSe amoldassem &o espirito revolucionario. Na verdade, o es-
forco foi no sentido de depurar o nensamento burgues. Bem eluci

Gativa desta assercao e a critica que K.N. Xornilov fez, em 1923,

durante o primeiro Congresso Sovietico de Neuropsicologia, ao en



ao iretor do renomado Instituto de Psicologia de Moscou, G.I.
"helpanov, considerado um defensor da Psicologia Instrospectiva,
de W. Wundt. Naquela oportunidade Kornilov fez uma conferencia
dentro do espirito dos tempos revolucionarios, intitulada Psico-
logia Contemporﬁnea e Marxismo, na qual, "criticou Chelpanov pe-
las bases idealistas da sua teoria psicologica e pelo restrito
papel por ele abribufdo ao marxismo na psicologia"6 (grifo nosso).
Considera-se que com esta conferéncia Kornilov desencadeou o pro
cesso revisionista revolucionario na Psicologia, ao "submeter to
dos 0s ramos da psicologia a uma estrutura marxista”? Foi tao
bem sucedido que acabou assumindo a Diregao do Instituto de Psi-
cologia de Moscou, em substituigao a Chelpanov, conclamando para
ajuda-lo na tarefa de "formulagao e implementagao" de uma nova
psicologia, desta feita marxista, uma equipe de jovens cientistas,
A. Leontiev, A. Luria e, um ano mais tarde, Lev Vygotsky.8

Portanto, a emergente Psicologia marxista estara ei-
vada de categorias e conceitos produzidos, anterior ou simultane
amente, pelos teoricos da Revolugao Russa de 1917. Com estas ex
Slicagoes, acreditamos nao ser dificil entender-se porgue este

apitulo teria gue enveredar-se por uma epistemologia do marxis-
mo, utilizando alguns conceitos marxistas, que emergiréo na cons
trugao da psicologia 56s- revolucionaria na Uniao Sovietica, com
destague, em nosso caso, para L.S. Vygotsky, alem de A. N. Leon-
tiev e A.R. Luriea.

Conguanto tenhamos plena consciéncia de que todo o ma

terialismo histoérico-dialetico seja extremamente importante para

5, MICHAEL, Cole & Scribner, STLVIA "Introdugao’ In: VYGOTSKY,L.S. A Formagao Social da Mente- 0

Desenvolvimento dos Processos Psicologicos Superiores. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984. Es

«  ta e uma tradugio do trabalho Mind in Society: The Development of Higher Psychological Pro

cesses, coordenada pelo Grupo de Desenvolvimento e Ritmos B1olog1cos do Departamento de Ci
Sncias Biomedicas da USP (p. 5)

T Ibidem. (p. 5)

8. idem, Ibidem.(p. 5).



rabalhar-se a psicologia nesta linha, tivemos que fazer opcoes por
trabpalhar com aquelas categorias que, acreditamos, mals emergiram
posteriormente na construgao da nova ciencia psicologica sovietica.
Embora tenhamos tambem consciéncia do interrelaciona-
mento entre as categorias trabaihadas, tivemos gue fazer uma opgéo
por trabalha-las separadamente, conforme ja explicitamos, na estru
tura que segue, mesmo reconhecendo o carater anti-dialetico desta
divisao proposta:
1. Homem x Animal
2. Atividade - Trapbalho - Instrumento
3. A Praxis
4. Teoria x Pratica
5. Linguagem
6. A Consciencia Humana
7. O Homem como ser individual

8. A Dialetica Marxista

O Capitulo Segundo, CATEGORIAS PSICOLOGICAS HISTORICO-
_DIALETICAS A LUZ DE TEORICOS MAIS RELACIONADOS A PSICOLOGIA MAR—
XISTA, conforme jé deixamos vislumbrar anteriormente, nao poderia
ser mais bem delineado do que pelas palavras de Luria, ao referir-
-se ao traoalho da tréica? "Com Vygotsky como lider reconhecido,em
preendemos uma revisdo critica da historia e da situagao da psico-
logia na Russia e no resto do mundo (grifo nosso). NOSsO propési—
to, superambiciocso como tudo na época, era criar um novo modo,mais

: 2 9 "
abrangente, de estudar os processos psicologicos humanos" (grifo

nosso) .

* A palavra TROICA vem do russo TROIKA que, segundo o Aurelio, significa "Grade treno, na Russia,
puxado por tres cavalos emparelhados.”
9. ‘LURIA, A.R. "Vigotskii" In: VIGOTSKII, L.S., LURIA, A.R. e LEONTIZV, A.N. Linguagenm, Desenvn}
vimento e Aprendizagem. Sio Paulo, Icone Editora, 1988. p. 22.
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Leontiev, Luria e Vygotsky constituiram, a partir do i
nicio do ano de 1924, quando foi realizado o importante II Congres
so de Neuropsicologia, na cidade de Leningrado, uma verdadeira trél
ca, conforme se autoaenominaram%o Embora jé pertencessem ao con—
ceituado Instituto ae Psicologia de Moscou, desde o ano de 1923 di
rigido por Kornilov, Luria e Leontiev descrevem a Vygotsky como o
lider do grupo. Luria, neste trabalho}l faz uma emocionada descri
gao da chegada de Vygotsky para o grupo, apos a conferéncia por e

le pronunciada no II Congresso:

Nao e exagero dizer que Vygotsky era um gemio... Quando Vygotsky se le
vantou para apresentar sua comunicagao, nao tinha wm texto eserito pa-
ra ler, nem mesmo notas. Todavia, falou fluentemente, parecendo nunca

parar para buscar na memoria a ideia seguinte.lZ

0 outro membro da tr61ca, Alexis Leontiev, foi igual—

mente enfatico e esclarecedor, ao afirmar:

Uma nova etapa no estudo do problema do determinismo soeto-historico
do psiquismo humano foi marcada pelos trabalhos de L.S. Vygotsky. Fot
ele o primeiro entre nos (em 1927) a exprimir a tese de que a demarche
historica devia tormar-se o prineipio diretor da edificagao da psicolo
gia do homem. 13

Rubinstein, ao analisar a Historia da ciencia psicolo-
gica russa, deixa entrever a sua opiniao sobre as proprias raizes

do desenvolvimento da psicologia sovietica, ao afirmar:

novos caminhos no desenvolvimento geral dactenctia, relacionam-se

com a historia do pensamento social progressista russo, do materia-
1ismo filosofico elassico e das ciencias naturats progressistas.i4

10. Ibidem, p. 22
11. Id. Ibid., p. 21 a 27.

12. Id. Ibid., p. 21

13. LEONTIEV, A.N. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa, Livros Horizonte, 1978. p. 152-153.

140.

l4. RUBIWNSTEIN, S.L. Princfpios de psicologia geral. Lisboa, Editorial Estampa, 1972. p.



Atendo-nos, enitretanto, funaamentalmente a fase sovie-

ica, isto e, pos-revolucionaria, as “I'irnuu;gies de Luria e Leontiev
nos remetem a efervescente decada de 20 deste seculo, quando, a par
tir do 1 Congresso Sovietico de Neuropsicologia, realizado em 1925
e ja referenciado por nos, desencadearam-se fatos que colocaram a
prova as linhas de pesquisa seguidas até entao. Desde a conferen
cia de Kornilov (Congresso de 1923), a conferencia de Vygotsky (Con
gresso de 1924), passando pela formaqao de uma equipe de jovens pes
quisadores no instituto de Psicologia de Moscou, a psicologia so-
vietica comegou a ser adaptada aos novos tempos revolucionérios,@g
pondo-se a tarefa de estruturar um sistema psicolégico a partirdos
novos principios filosoficos marxista-leninistas. Rubinstein che
ga a resumir o que ele chama os tragos positivos do desenvolvimen-—

to da psicologia sovietica naquele primeiro momento:

0 reconhecimento do marxismo como privciplo metodologico da psicole

gia, a elaboragdo dos seus principios fisiologicos por Pavlov e a su-
~ . : 5 . . . 15
peragao do idealismo radical da psicologia metafisica.

Com a aplicagdo do método historico-dialético, Vygotsky
e seguidores concluiram que as origens aas forgas superiores decom
portamento consciente deveriam ser achadas nas relagoes sociais que
o individuo mantem com o mundo exterior. Leontiev chega a afirmar
que '"'os trabalhos avangaram fortemente a tese do papel do meio so-
cial e da determinagao historica concreta de classe do psiquismo
Aumano'.1® Isto é, vemos a psicologia soviética usando até mesmo
a posicao de classe como um dos fatores determinantes do seu estu-

do. Modo de estudo a que Vygotsky chamou de cultural, historico

ou instrumental. Isto é, um modo de estudo em que '"a sociedade e

15. Ibidem, p. 161.
16. LEONTIEYV, AN, op. cit. , 1978, p. 152.
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a historia social moldam a estrutura daquelas formas de atividaae

;
que distinguem os homens dos animais".

A semelhanga do que ocorreu em todos 0s campos de a

tividade, o periodo pos-revolucionario foi marcado por  buscas

Qe solugaes praticas para o dia-a-dia das pessoas tambem em to-

dos 0s campos cientificos, inclusive na psicologia. Dentro des

ta Otica, uma das preocupagoes da psicologia Vygotskyana foi al
cancar relevancia, tanto para a educagao quanto para a pratica
medica. No que diz respeito a educagao, fazia parte da visao te
orica geral "jogenvolver seu trabalho numa sociedade que precisava e-

liminar o analfabetismo e elaborar programas educacionais que maximizasgem

as potencialidades de cada crianca".l

Apés historiarmos o momento de transigao da psicolo

gia russa para a psicologia sovietica e demonstrarmos como a fi

losofia marxista esteve presente nesta construgao, acreditamos

cer dado ao leitor a idéia do que ocorrera no capitulo Segundo

da tese. Entretanto, desta feita, a tarefa nao sera a de esbo-

gar uma Psicologia Marxista, mas a de- mostrar-os vinculos
sta que nela esta for

existentes entre esta e-a Filosofia marxi

temente imbricada.
Portanto, conforme jé antecipamos, este Capitulo, o

peracionalmente, retomara as categorias trabalhadas no Capitulo

Primeiro, agora ressurgentes na psicologia pos-revolucionariada

Unizo Sovietica.

No Capitulo Terceiro, ja citado, desenvolveu-se uma

abordagem teorica do conceito de Zona de Desenvolvimento Proxi-

ostico dos educan

mal, adotado por Vygotsky para efetuar o diagn

17. VYGOTSKY, L.S., LURIA, A.R. & LEONTIEV, A.N. Op. cit., 1988.
18. VYGOTSKY, L.S. Op. cit., 1984, p. 10.



dos, e que acabou por enfatizar o papel da aprendizagem.
—Conforme definido por Vygotsky (1984), seu criador,

a Zona de Desenvolvimento Proximal

.. é a diatancia entre o nivel de desenvolvimento real, que 8se cos

twna determinar atraves da solugao independente de problema, e o

nivel de desenvolvimento potenctal, determinado atraves da solugao

de problemas sob a orientagao de wnm adulto ou em colaboragao com

companheiros matis capaaes.lg

Vygotsky desenvolveu, ao longo de Seus 10 anos de €
fervecencia de produgéo intelectual e de trabalho, © conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal, que s6 viria a nomear e a con
ceituar, da forma descrita acima, nos primeiros anos da decada
ce 30. A Zona de Desenvolvimento Proximal surgiu como resultado
da intencao de elevar o nivel cultural de seu paisse:proecurar am
pliar o desenvolvimento intelectual de seu povo.
Ao optar por abordar o conceito de Zona de Desenvol-

vimento Proximal no Capitulo Terceiro, © fizemos por uma razao ,
para nos muito forte e importante: acreditamos que esta catego-
ria proposta por Vygotsky para diagnosticar o nivel de desenvol-
vimento mental das criangas, contrariando os testes psicolégicos
realizados na época, acaba por abordar uma questao fundamental,
tanto para a época como para a atualidade, que e a condugéo do
plano pedagégico. Acreditamos e trabalhamos nisto, uma vez que
varias conclusoes para a educagao podem ser extraidas deste con-
ceito. Para isto, elaboramos este capitulo em tres etapas funda-

mentais: a descrigao teorica de Zona de Desenvolvimento Proximal;

experimentos para diagnéstico mental e Tfins instrucionais; € con

clusoes para O ensino.

Finalmente, analisamos, né& parte conclusiva do traba

lho, os reflexos préticos dessa psicologia marxista nos pro-

{9. VYGOTSKY, L.S. Op. cit., 1984. p. 97.
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cessos pedagégicos e educacionais, levantando nao necessariamen
te solugoes, mas fazendo aflorar questoes que sao instigadoras
para os que lidam com a educagao.

Queremos tambem, aqui na.introdugao, explicitar algumas
motivagoes que nos levaram a estabelecer correlagoes com as Li-
cenciaturas, neste trabalho.

Em 1987, quando defendemos a nossa dissertagao de mestra
dof pesquisamos como estava sendo transmitida a Psicologia da
Educagao nas licenciaturas no Estado de Goiés%l Neste trabalho
de tese estamos propondo uma Psicologia da Educagao a ser dada
nas licenciaturas. Em ambas as situagoes contata-se, com certa
obviedade, que as nossas preocupagoes estao voltadas para as Li
cenciaturas.

Em nossa dissertagao, historiamos todo o movimento dedis
cussao em torno do papel da Licenciatura em Goias e até no Bra-
sil, qual seja, o movimento de reformulagéo do papel do educa—
dor.

Acreditamos, e demonstramos isto em nossa dissertagéo,que
as reflexoes em torno deste assunto contribuiram sobremaneira pa
ra o desenvolvimento da critica e da "politizagao" do professor,
no nosso caso, o de Psicologia da Educagao. Assim & que, dos 26
professores entrevistados em nossa dissertagao, 23 participaram
do Movimento ae Reformulagao do Papel do Educador, sendo que a
maioria deles disse ter tido muita participagéo neste movimento.
Mas acreditamos tambem, conforme ja colocamos naquele trabalho,
que o excesso dessas discussces tem levado a redugéo das aulas
e, consequentemente, dos conteudos especificos. A este respei-

to, assim escreveu Libaneo

20. MONTENEGRO, Maria Eleusa. A Psicologia Educacional nas Licenciaturas do Estado de Goias.
Campinas (SP), (Dissertagao de Mestrado), UNICAMP, 1987.

21. Nesta pesquisa procuramos conhecer o conteudo psicologico adotado, a iﬂt?rdl%Clpllﬂarlde?
-presente ou nao no Curso-, as vinculagoes do Curso ao contexto social, a pratica pedagogl

ca, ao movimento de Reformulacao do Papel do Educador e outras vinculagoes existentes.




. a fundamentagac segura, a preccupagdo com a compreer—

sao doe conteudos, a boa instrumentag¢ac em sala de aula

(emginar bem) sdao muito mais uteis do que discussces de
29
cunho legal e buroeratico.“”
Para nos o bom professor e aquele que alia o dominio do

conteudo tecnico-cientifico-pedagogico de sua area de atuagao, as
praticas sociais, tornando-se tambeém um agente de transformagao
da sua realidade.

A Universidade Federal de Goias, mais especificamente a
Faculdade de Educagao, por exemplo, tem adotado, em nossa opini-
ao, medidas radicais, como fruto dessas discussoes. Para nos,
algumas dessas discussoes e agoes, sem o devido amadurecimento,
nao teém levado e nem levarao a melhoria dos nossos cursos de Li-
cenciatura. Em 1985 a disciplina Didatica foi acoplada as prati
cas de ensino, e professores recem egressos de um curso superior,
com apenas algumas disciplinas pedagégicas em seus curriculos,ti
veram que assumi—la, juntamente a prética de ensino, sob sua res
ponsabilidade. A Psicologia da Educagdo teve sua carga horaria
reduzida. Isto tudo, em um momento politico de enfase nas filoso
fias, nas abordagens sociolégicas e na perspectiva histérica,og
de a didatica e a psicoloiga eram consideradas disciplinas apoli
ticas e alienadas. Desconheceram, entretanto, que a transforma-
c3o do carater de uma ciéncia passa pela reflexao epistemologica
em seu interior, que e o que vem ocorrendo com estas disciplinas,
a despeito do boicote que sofreram em algumas instituigoes.

A Psicologia da Educagao vem nestes ultimos anos, passan-
do por um redimensionamento epistemolégico. Muito fecundas tem
sido as publicagaes dessa disciplina neste aspecto, onde se sen-
te nao apenas a auto-critica como tambem propostas de superagéo.
Assim, posicionamo-nos juntamente com Urt sobre o assunto:

Considerar que as marcas epistemolégicas e historicas
da Psicologia sao condigao 'sine qua non' para a  sua

superagdo, que nao implica em supressaoc, e sim, pressu

poe incorporar a sua produgao como cienctia burguesa,

22. LIBANEO, J.C., Op. cit., 1985, p. 53
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pevigitando-a atraves da otteca do materialtsmo dialetico.
Ainda acrescentamos,

Reconhecer que a aplicagdo da Psicologia a Educag¢ao nao se
da de forma neutra e homogenea, e que ha limites histori-

cos, epistemologicos e metodologicos que se impoem a essa

-

area, € a condigao primeira para a compreensac de sua ert.

se' e a busca de novas possibilidades.23

Hoje, no ano de 1993, assistimos, com pezar, a todas as
Didaticas e Praticas de Ensino sairem da Faculdade de Educacgao da
Universidade Federal de Goias, e instalarem-se nos varios insti-
tutos basicos da Universidade. Estes professores da area pedagé
gica, ao serem privados do compartilhamento profissional com Se€us
pares, deixarao de receber a adequada realimentagao educacional
para O seu trabalho. Como ficara, por exemplo, um professor de
Didatica e Pratica de Ensino de Biologia, recem ingresso na ins-
tituigao, que apenas conviveré com professores de Microbiologia,

Bioestatistica, Botanica, etc? Para nos, portanto, a Didatica e

a Pratica de Ensino devem ser ministradas nas Faculdades de Edu-

cagao.

A este respeito, assim vislumbramos, no documento final do

VI Encontro Nacional da ANFOPE?4 uma afirmagéo taxativa, ao con-

cluir que
& inegavel que 6 na Faculdade de Educag¢ao que se da o
grande e principal acumulo de conhecimento sobre o cam

po educacional através sobretudo do desenvolvimento da

pesquisa e da pos-graduagao.
Ainda neste documento podemos perceber
0 eaminho inverso a este, Ou seja, o de deslocar a Li-
ceneiatura especffica para 08 Institutos, nao nos pa-

A Contribuigao da Psicologia para a Educagao.
entro Latino-americano de Psicologia
Facultad de Psicologia, Habana, Cuba,

23. MONTENEGRO, Maria Eleusa & URT, 5onia da Cunha.
Uma Abordagenm Histéricc*Dialética. Anais do III Encu
Marxista y Psicoanalisis - Universidad de la Habana,
1990.

24. DOCUMENTO FINAL DO VI ENCONTRO DA ANFOPE (Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais

da Ffducagao), Belo Horizonte, Julho/1992, p. 23.
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recw adequado, ja que nao se poderia reproduzir em cada
um as condigoes de produgao de conhecimento interdisci-
plinar existentes no interior da Faculdade de Educagao.
Isso levaria os Institutos a colocar enfase na metodo-
logia do ensino, contribuindo para wn exame do fenomeno

educacional desgarrado de seus determinantes historicos

0

e soctais.”

VARIZO elabora um documento sobre o assunto onde traga lon
gas reflexdoes e consideragoes sobre a questao. Nele esta profes
sora, com muitos anos de experiéncia em Didatica e Pratica de En
sino de Matematica, ressalta a importéncia dos conhecimentos de
educagao acumulados durante trés décadas pela Faculdade de Educa
cao; defende também o "locus" especifico para os professores de
licenciaturas, como sendo as Faculdades de Educagao. Esta ulti-
ma afirmagao visa garantir um espago para a formagao do profissi
onal da educagao e para a reflexao dos problemas do ensino, a fim
de que a questao da educagao nao seja diluida. Somente assim es-
tes profissionais terao as condigoes basicas para desenvolverem
pesquisas e terem a interdisciplinaridade dese javel e prépria da
educagéo, a fim de buscar caminhos para enfrentar os desafios e
alcancgar solugoes para superar o atraso educacional. Segundo es
ta professora & necessario

preservar wnm espago para a eriagao de condigoes objetivas
para analise da educagdo, enquanto area de conhecimento,
seus campos de estudo, metodos de estudo e status eptiste-—

mologico.
A citagao desses fatos tem como objetivo mostrar a impor-
tancia que atribuimos Js licenciaturas e que a percepgao da sua

desvalorizagéo nos acomete de muitas preocupagoes.

25. Ibidem, p. 30.

26. VARI1Z0, Zaira da Cunha Melo. A Quest3o da Formagao do Profissional da Educagao. Documento a-
presentado em reuniao do DFPE/FE/UFG. Goiania, Dezembro, 1992. p. 6.
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A linha seguida ate entao em nossos trabalhos  evidencia
que acreditamos no papel fundamental das licenciaturas na forma-
950 do educador. Assim como acreditamos no papel da escola, da
educagao formal, dos conhecimentos sistematizados e do professor,

para a formagao e o desenvolvimento do homem como um ser pleno e

livre. Por isto, a nossa preocupagao em langar luzes sobre os

Cursos de Licenciatura, seja diagosticando-os, como o fizemos na

dissertagao de mestrado, seja propondo - como o fazemos neste tra

balho e mais especificamente com a Psicologia da Educagao - uma

nova postura epistemologico—pedagégica no seu desenvolvimento a-

cademico.

Por tudo isto, nao deixamos de perceber que nao somente a
Psicologia da Educagao, mas cada uma das disciplinas pedagégicas,
tem a sua parcela de contribuigao para a formagao do futuro pro-

fessor. Tais disciplinas tém a tarefa de transmitir conhecimen-

tos e conteudos importantes e criticos em sua area, que municia-

rao o licenciando em sua futura tarefa de educar. Uma discipli-

na pedagbgica tem que ter um corpo tedrico pratico muito consis-

tente, aléem de ser coerente e fazer-se util.

Por conseguinte, ao pensarmos sobre os conhecimentos a se

rem transmitidos pela Psicologia da Educagao, propomos a linha

historico-dialética. Para nos, esta abordagem & a de maior con-

tribuigao para a Psicologia da Educagao, nao apenas pelos seus re

sultados praticos, mas tambem pela visao transparente do desenvol

vimento do homem e de seu processo de aprendizagem.

As diferentes disciplinas pedagégicas sao instrumentais a

educagao e a compoem; portanto, devem ter o ato de educar como

ponto de partida, como O centro de suas atengoes e como objetivo

final. Entao, a educagéo deve ser percebida como uma totalidade.

Em nossa opiniéo deve haver nos Cursos de Licenciaturas,

conforme demonstramos também na dissertagao do Mestrado, uma in-

terrelacdo entre disciplinas da formacao pedagogica, bem como en



tre outras disciplinas do curso, na medida do possivel. Parale
lamente a isso, demonstramos a importancia da vinculagao da Psi-
cologia da Educagao com o contexto pedagogico da regiao, sobretu
do das escolas publicas (que considero de maior responsabilidade
do poder pﬁblico) e com o contexto social mais amplo.

Por ultimo, mas como foco principal de nossa dissertagao,
mostramos a importancia de o professor de Psicologia da Educagao
ter uma linha teorico-psicologica definida em seus cursos.

Temos concluido que a Psicologia da Educagao nos nossos
cursos de Licenciaturas, em grande parte, deixou de cumprir, ao
longo de sua historia académica, durante varias decadas, a  sua
fungao de contribuir com um corpo tedrico a servigo do social. SO
ao final da década de 70 e inicio da de 80 iniciou-se em seu ama
go um grande processo de reflexao, onde os falsos conceitos emer-
giram, bem como suas explicagoes fragmentérias e parciais de ho-
mem, em seu processo de aprendizagem.

Hoje jé podemos vislumbrar profissionais, e o que e mais
importante, conteudos comprometidos com o sucesso educacional. E

esta a linha teorica proposta neste trabalho.






CAPITULO I

CATEGORIAS TEORICO-FILOSOFICAS DA ABORDAGEM
HISTORICO-DIALETICA

0 propésito deste Capitulo, ao analisar zlgumas das
porincipais categorias marxistas usadas pela psicologia sovieti-
ca pos-revolucionaria, € evidenciar as intersecgoes entre esta
ultima e aguelas. cstas intersecgaes, embora sejam mais eviden
ciadas com a psicologia utilizando-se das fontes teoricas filo-
s6ficas, sociologicas, historicas e educacionais, conforme ante
cipamos introdutoriamente, ocorrem tambem na diregéo inversa,;§
o &, com a produgao doS psicologos soviéticos servindo tambem

de fonte referencial para a Filosofia.
1. Homem x Animal

Com esta intengao fizemos a opgao por iniciar trabz
lhando &a diferenciagéo entre onomem e o animal, na perspectiva

marxista, tanto ao longo da passagem ¢o homem primitivo para o
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homem humanizado, como nos atendo a estabelecer as diferengas

entre o homem e o animal nos mais variados aspectos, contempora
neamente: atividade, consciencia, linguagem, intrumentos de
trabalho, natureza biologica, etc. Desta maneira, acreditamos
ter explicitado a caracterizagao do homem filosoficamente, dife
cenciando-o do animal.

Assim e que encontramos, diferentemente do animal,
um homem produtivo, que trabalha com um nivel ideal, tornando—
-Se, por isso mesmo, capaz de antecipar ou prever os resultados
dos seus planos e de aperfeigoar e elevar o seu nivel de consci
encia. O grau de abstragao desse homem faz com que os seus oOb-
jetivos possam estar ou nao ligados as suas necessidades biolé
gicas. E este homem capaz de pensar e tornar-se. consciente, ca—
naz de antecipar e prever, capaz de suplantar as suas necessida
des; gque & também capaz de um ato mais identificador, que e
transfTormar a.natureza, ao mesmo- tempo em que se transforma,tor
nando-se um ser eminentemente historico e social.

Embora tenha gque se considerar a origem animal do
homem, & nesta diferenga que avulta o homem como ser social, ser
do trebalho e da préxis, ser historico. £ este homem, com sua
consciéncia, o oojeto central da psicologia, que sera apordado
no préximo Capitulo.

Conforme T. Chatuen, citado por Leontiev "...enquan
‘o os animais ficam satisfeitos com o desenvolvimento da sua natureza, o ho
mem constroi a Sua natureza”.' Sem divida, foi o trapalho, condigao

inicial e fundamental da existencia do homem, e, Jjunto com ele,

a linguagem, gque hominizou o homem, criando tambem a sua consci

encia.

1. LEONTIEV, Alexis. "O Homem e a Cultura". In. ENGELS, F. et alii. O papel da cultura nas Ci
encias Sociais. Porto Alegre, Villa Marta, 1980. (p. 51).
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Em qualquer das caracteristicas hominizadoras cita

das por nos acima, encontramos aprofundamentos diversos nos mar

xistas, dos guais discutiremos alguns.

&m Vasquez o homem se distingue do animal por sua a
tividade produtiva e, nesse sentido, a produgdo nao € um trago
entre outros da existencia humana e sim um trago essencial.2 Es
se modo de articulagao e determinagao dos diferentes atos do
processo produtivo distingue radicalmente a atividade especifi-
camente humana de qualquer outra que se situe num nivel meramen
te natural. Essa atividade humana continua a distinguir-se pe-
la consciéncia que o homem tem dela, gracgas a qual o seu resul-
tado passa a existir auas vezes em tempos diferentes: como re-
sultado ideal (antecipagao mental) e como produto real. 0 re-
sultado ideal, que se pretende obter, existe primeiro idealmen-
te, como mentalizagao, como mero produto de consciéncia. Os di
versos atos visando alcangar o real se articulam e se estruturem
de acordo com O resultado que se da primeiro no tempo, isto e,o
resultado ideal. Em virtude dessa antecipagao do resultado gue
se deseja obter, a atividade propriamente humana tem o carater
especifico de ser consciente.3

Por outro lado, toda agéo verdadeiramente humana re
guer certa consciencia de uma finalidade; finalidade que se su-
jeita aocurso da oropria atividade.?

0 proprio Marx ilustra esta questao da intencional@

dade com uma espécie de parébola do arquiteto e da abelha:

2. VASQUEZ, Adolfo S. Filoesofia da Praxis. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977 (p. 165).

2. Ibidem, p. 187.
4. Id., Ibid., p. 189.



A aranha realisa operagoes que lembram o tecelac, ¢ ae caixas 8us
pensas que aa abelhas conatroem envergonham o trabalho de muito a
arquitetos. Mas are mesmo o pior dos arquitetos difere, de ini—
oto, da maie habil dae abelhas, pelo fato de que, antes de faser
wna caixa de madeira, ele ja a conastruiu mentalmente. No final
do processo do trabalho, ele obtem um resultado que Jja exiatia em
sua mente antes de ele comegar a aonstruq&b.ﬁ (grifo nosso)

A conclusao explicita e logica e que ha algo em que
o pior arquiteto e superior a melhor abelha: € que antes de exe
cutar a construgao, ele a projeta em seu cerebro.

Portanto, o homem age conhecendo, do mesmo modo que
se conhece agindo. O conhecimento humano, no seu conjunto, in-
tegra-se na dupla e infinita tarefa do homem de transformar a
natureza exterior e sua prépria natureza. O conhecimento rela-
ciona-se com a pratica transformadora atraves das finalidades,
isto e, a relagao entre o pensamento e a agéo requer a mediagao
das finalidades a que o homem se propoe.

Em A Ideaclogia Alema Marx e Engels tragam esta dife-
renciagéo Homem x Animal a partir do momentoc em que o homem co-
mega a produzir seus meios de subsisténcia, passo este que esta
condicionado por sua organizagao corporal. Ao produzir seus me

ios de subsisténcia, o homem produz indiretamente sua prépria

vida material.O

Onde existe uma relagao, ela existe para nos  como
homens. Ja o animal, dizem Marx e Engels, nao se relaciona com
nada; simplesmente nao se relaciona. Para o animal, sua rela—

géo com outros nao existe como relagao.

j4 em Kosik, o tracado dessa diferenciagao homem x
animal ¢ feito a partir da discussao da relagao homem x nature-

za. Assim, embora o homem se origine da natureza e seja parte

5. MARX, Karl. O Capital - Critica da Economia Politica. Rio, Civilizagio Brasileira, 1980.

g MARX, Karl £ ENGELS, F. A Ideologia Alema (52 edigao). Sao Paulo, HUCITEC, s.d. (p-19)
7. Ibidem, p. 43.



dela, ao mesmo tempo ele a ultrapassa. A capacidade que O ho-
mem tem de comportar-se livremente diante de suas criagaes e de
destacar-se delas, levanta a questao ontologica do seu proprio
significado e do seu lugar dentro do Universo. Ao responder a
esta questao fundamental, ao deséobrir—se como sendo capaz de
recriar a natureza, de criar a realidade social e de superar
condigdes dadas, o homem se coloca na condigao unica de compres
ender e explicar o mundo nao humano, o universo e a natureza.é
Nao querdmos, entretanto, chegar ao fim da analise
da diferenciagéo nomem X animal, sem nos abeberarmos mais nas
fontes marxistas. O proprio Marx, em O Capital, pontifica que
0 uso e a criacgao de ferramentas de trabalho, embora presentes,
de forma embrionaria, em algumas espécies de animais, sao ~‘uma
caracteristica especifica do processo de trabalho humano. °
Engels, ao mesmo tempo em que apoiou a ideia da ori
gem animal do homem, demonstrou que este, diferenciando-se pro-
fundamente dos seus antecessores animais, humanizou-se ac pas—
sar pela vida social, baseada no trabalho; com este passo trans
formou a sua natureza e estabeleceu o inicio do desenvolvimento
que, ao contrario dos animais, nao & determinado sO por leis bi
ologicas, mas tambem pelas novas leis do desenvolvimento social
e historico. As proprias transformagoes da estrutura anatomica

do homem, do cerebro, dos sentidos, maos e orgaos vocais, real@

se 34 sob a influéncia do desenvolvimento ado trabalho e
10

zaram-
da comunicagao oral por ele incentivada.

Concluimos, pois, em Engels, gque O desenvolvimento

biologico co homem realizou-se sob a influencia do desenvolvi-

«0sfK, Karel. Dialetica do Concreto. (22 edigao), Rio, Paz e Terra, 1976 (p. 114)

w
.

9. MARX, Karl. Op. Cit., 1980.
10. ENGELS, F. Op. Cit., 1980
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mento da produgaoc. Mas a produgéo e, desde o principio, um pro
cesso social que avanga segundo as suas proprias leis objetivas,
leis sociais e historicas. Eis porque a biologia comegou a tre
gistrar" na estrutura anatomica do homem, © inicio da historia
da humanidade. 1iIsto significa, portanto, que o homem, totalmen
te formado, possui todas as propriedades biologicas necessarias
ao seu posterior desenvolvimento social e historico.

Esta forma de consolidagio e de transmissao dos
progressos do desenvolvimento as geragoes subsequentes, surgiu
pelo fato de a atividade do homem, ao contrario dos outros ani-
mais, ser criadora e produtiva. Esta e, portanto, e antes de
mais nada, a atividade fundamental do homem, O trabalho.

Ora, o aparecimento e desenvolvimento do traba-
lho, condigéo primeira e fundamental da existencia do homem,
trouxe como consequéncia a hominizagao do cerebro, dos orgaos

de atividade externa e dos orgaos dos sentidos. "Primeiro o tra

balho", escreve Engels,

depois dele eaomesmo tempo que ele, a linguagem: tais sao o0s
dois estimulos essenctais sob a influencia dos quais o cerebro
de um macaco se transformou pouco a pouco num cerebro  humano,

mau grado toda a semelhanga, o supera de longe em tamanho
11

que,
e em perfeigao.

0 6rgao principal da atividade do trabalho do ho

mem, a sua mao, so pode atingir a sua perfeigao gragas ao pré—

prio trabalho.

Por complexa que seja, a atividade instrumental

-,

dos animais, Jjamais tem O carater de um processo social, nao e

realizada coletivamente € nem determina as relaqaes de comunica

cacdo entre os seres que a efetuam.

1. ENGELS, F. Op. cit., 1980, p. 42.



Nao gueremos com isto dizer que hominizagao te-
nha posto fim a acao das leis da variagao e da hereditariedade
ou que a natureza do homem, uma vez constituida, nao tenha so-
frido qualquer mudanga. 0O homem nao esta, evidentemente, sub-
traido do campo de acdo das leis bioldgicas: o que é verdade e
que as modificacoes biologicas e hereditarias nao determinam o
desenvolvimento socio-historico do homem e da humanidade; © ho-
mem passa a ser movido por outras forgas que nao as leis da va-
riacao e da hereditariedade biologica. Na obra que consagrou a
teoria da evolugao Timiriazer exprime esta ideia de uma maneira

notavel (citado por Leontiev):

A teoria da luta pela existencia detém-se no limiar da historia cul
tural. Toda a atividade racional do homem ndo é sendo uma luta, a
luta contra a luta pela existencia. (grifo nosso). E wm combate pa
ra que todas as pessoas na Terra possam satisfazer as suas necessi-
dades, para que nao conhegam nem a indigencia, nem a fome, nem a

morte lenta...'?

2. Atividade - Trabalho - Instrumento

Apés tragarmos, sucintamente, as diferenciagoes

basicas entre o homem € O animal, optamos por aprofundar agora a

categoria ATIVIDADE - TRABALHO - INSTRUMENTO.

Antecipando aquilo que discutiremos no capitulosg

guinte, permitimo-nos citar Leontiev, quando ele afirma:

4s transformagoes da estrutura anatomica do homem, do cerebro, dos

sentidos, maos e orgaos vVocats, realizavam-se ja sob a influencia

do desenvolvimento do trabalho e da comunicagao oral por ele incen

. 13
tivada.

12. LEONTIEV, Alexis. 0 Desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa, Livros Horizonte, 1978.

13. LEONTIEV, Alexis. Dp. Cit., 1980, p. 40.



rosteriormente, o homem, jé formado, nao passa
mais por transformagoes hereditario-morfologicas, mas ainda e a-
traves do trabalho e da comunicagao com outros homens que ele se
define como ser social-historico, quer se adequando as situagoes
dadas, quer superando-as.

Nesta trajetoria ontologica do homem faz-se neces
sario ressaltar o papel 1mprescindivel desempenhado pelas trans-
missdes culturais, ou seja, o papel desempenhado pela memoria das
conquistas historicas da humanidade.

Por outro lado, o trabalho € o elemento responsa-
vel pela ligagao entre o homem e a natureza e dos homens entre
si, no processo de produgao de sua vida material e social. Na
verdade, o trabalho se efetiva pela atividade e o homem se defi-
ne como ser social e histdrico pelo trabalho. Kosik ja dizia, com
propriedade, que

...na base do trabalho, no trabalho e por meio do trabalho o homem
eriou a Si mesmo ndao apenas como ser pensante, qualitativamente
distinto dos outros animais de espécies superiores, mas tambem co-
mo o unico ser do universo, por nos eonhecido, que e capaz de cri-
ar a realidade.lh
Um aspecto importante a considerar nesta discussao
€ que o trabalho é iniciado e realizado com o0 uso dos instrumen-
tos, que sao assim os mediadores entre o homem e o objeto. 0 ins
trumento e também historico, uma vez que nele estao contidas as
experiéncias passadas, € social, por ser objeto da experiencia

social do trabalho.

Em O Capital Marx assinala que os homens "usam as
propriedades mecanicas, fisicas e quimicas dos objetos, fazendo-os agirem co

mo forgas que afetam outros objetos no sentido de atingir seus objetivos pe-

. 15
soats”.

14 . KOSIK, Karel. Op. Cit., 1376, p. 113.
15 . MARX, Karl. Op. Cit., 1980.
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Vygotsky cita Engels ao colocar que o instrumento
simboliza especificamente a atividade humana, a transformagao da
natureza pelo homem: a produq50.16

Por sua vez o trabalho e um processo que liga (e}
homem a natureza, ou, em outras'palavras, o processo de agao do
homem sobre a natureza. Marx, citado por Leontiev, ensina que o
trabalho e, primeiramente, um ato que se passa entre o homem e a
natureza. Nesta visao o homem desempenha para com a natureza
o0 papel de uma poténcia natural. As forgas de que o seu corpo é
dotado, bragos e pernas, cabega e maos, ele os poe em movimento,
a fim de assimilar as matérias, dando-lhes uma forma Util a sua
vida. Ao mesmo tempo em que age por este movimento sobre a natu
reza exterior e a modifica, ele modifica a sua prépria natureza
também e desenvolve as faculdades que nele estao adormecidas.

Para Engels o trabalho & caracterizado por doise
lementos interdependentes: um deles € o uso e o fabrico de ins—
trumentos. Segundo Engels, o trabalho comega com a fabricagao de
instrumentos. 0 segundo, e que o trabalho & efetuado normalmen-
te em condigoes de atividades coletivas, de tal modo que o homem,
no seio deste processo nao entra apenas numa relagao determinada
com a natureza, mas com outros homens, membros de uma dada socie
dade. E por intermédio desta relagao com os outros homens que
o homem se encontra em relagéo com a natureza.18

O trabalho é, portanto, desde a origem, um proces
so mediatizado, simultaneamente, pelo instrumento (em sentido la

to) e pela sociedade.

15. VYGOTSKY, L.S. A Formagao Social da Mente. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984.

17. LEONTIEV, Alexis. O Desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa, Livros Horizonte, 1978

18. ENGELS, F., Op. Cit. 1980.
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As operagoes de trabalho dos homens tem algo de
notavel: sao realizagoes com a ajuda de instrumentos ou de meios
de trabalho. Se fosse perguntado o que e um instrumento, Marx
responderia que e uma coisa ou um conjunto de coisas que o homem
interpoe entre ele e o objeto do seu trabalho, como condutor de

sua agao. E, portanto, um objeto com o qual se realiza uma aqﬁo

de trabalho ou operagoes de trabalho.19

0 instrumento nao e apenas um objeto de forma par
ticular, de propriedades fisicas determinadas; € tambem um obje-

to social. Razao porque dispor de um instrumento nao significa

simplesmente possui-lo, mas dominar o meio de agao de que ele .e
o objeto material de realizagao.
Assim, sendo um objeto social, o instrumento e

produto de uma pratica social e de uma experiencia social do tra

balho.

Voltando as duas categorias iniciais, atividade e
trabalho, apesar de termos percebido, por varias vezes, o uso do
conceito de atividade como sinonimo de trabalho, encontramos dis
tinc3o entre ambos e aceitamos tal diferenciagao. Assim & que a

creditamos que todo o trabalho & uma atividade, mas o inverso

nao &€ verdadeiro. A atividade ou "agao humana que ¢ determinada ape-

nas por uma finalidade interior e nao depende de uma necessidade natural ou

de uma obrigagéo soctial, nao 5 tpabalho”.?? 0 conceito de trabalho, por

sua vez, € mais abrangente, uma vez que e atraves dele que se es

tabelece a relagao homem € mundo, atendendo as suas necessidades

sociais.

Sucintamente, em Kosik, o carater social do homem

19. MARX, Karl. Op. Cit., 1980.
20. K0SiK, Karel. Op. Cit. 1976, p. 189.



consiste, antes de tudo, em que ele demonstra a propria realida-
de em uma atividade objetiva. Por exemplo, na produgéo e repro-
dugao da vida social, na criagao de si mesmo como ser historico

e social, o homem produz: a) os bens materiais ou o mundo mate-
rial sensivel, cujo fundamento e o trabalho; b) as relagaes e as
instituigoes sociais, ou o complexo das condigoes sociais; c) e,
sobre esta base, as idéias, as concepgaes, as emogaes, as quali-
dades humanas e os sentidos humanos correspondentes. Sem O Su-
jeito, estes produtos sociais do homem ficam privados de sentido
enquanto o sujeito sem pressupostos materiais e sem produtos ob-
jetivos € uma miragem vazia. Enfim, a esséncia do homem e a uni
dade da objetividade e da subjetividade.21

0 trabalho, pois, longe de atingir o homem apenas
parcialmente, € um processo que permeia todo o seu ser e consti-
tui a sua especificidade.

Em Vasquez, a categoria trabalho € tao importante
que ele a utiliza como elemento da definigéo do homem, argumen—
tando que e essencialmente por seu trabalho, por sua praxis pro-
dutiva, ou seja, por uma atividade prética, que o homem produzum
mundo de objetos que satisfazem suas necessidades, como se trans

. . 22
forma e, por conseguinte, produz-se a si mesmo.

Contudo, é muito dificil falar-se do trabalho em
Jdarx, sem falar de alienagao. Esta alienagao e criada pelo desen
volvimento das formas de propriedades e das relagaes de troca.Na
origem, o trabalho do homem nao estava separado das suas condi—

goes materiais. O homem encontrava-se em perfeita relacao de u-

21. KOSIK, Karel. Op. Cit., 1976, p. 113-1l4.
22. VASQUEZ, Adolfo S. Op. Cit., 1877, p. 429.
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~

nidade natural com as condigoes objetivas necessarias a vida.
Mas o desenvolvimento das forgas produtivas desagrega inevitavel
mente esta relagao, o que e traduzido pelo desenvolvimento das
formas de propriedade. A ligagéo inicial do trabalhador a terra,
aos instrumentos de trabalho, ao proprio trabalho, encontra-se
destruida.

Finalmente, a grande massa dos produtores trans—
forma-se em operarios assalariados, cuja unica propriedade e a
sua capacidade de trabalho. As condigdes objetivas da produga O
poem-se-lhe doravante enguanto propriedade estranha. Para viver,
para satisfazer as suas necessidades vitais, veem-se, portanto,
coagidos a vender a sua forga de trabalho, a alienar o seu traba
lho. Se o trabalho € o contetdo mais essencial da sua vida, ©
trabalhador aliena o produto da sua propria \.rida.e:3

0 que acontece € que a sua atividade de trabalho
transforma-se, para ele, em qualquer coisa diferente daquilo que
ele &. Isto significa que o seu sentido para o operario nao co-
incide com a sua significagao objetiva.

A alienacao das relagoes pessoais dos homens e a
sua transformagéo em puras relagoes entre coisas, manifestam-se,
de maneira flagrante, no poder que o dinheiro, modo universal de
troca, tomou sobre a vida do homem.

Mas as relagSes dos operarios entre si criam neles

o sentido da coletividade. Este sentido penetra tambem a sua re
lagao com ©O trabalho, fazendo com gue somente eles tenham uma
consciencia verdadeiramente moral do trabalho, mesmo se O seu

produto é alienado. Embora seja obrigado a vender a sua forga

23. WARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1991, p. 65-12I.
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de trabalho, o trabalho do operario jamais se transforma para e-
le numa simples mercadoria. As relagoes reais conservam o seu

sentido humano para ele.

3. A Praxis

A discussao da Praxis evidencia-nos a questao, le
vantada anteriormente, quanto a dificuldade de se analisar, por
uma opgéo didatica, separadamente, os conceitos com os quais es-
tamos trabalhando.,

Neste caso, por exemplo, o mesmo tipo de divergég
cia que encontramos na relagao atividade e trabalho, pudemos per
ceber com relacao & praxis e trabalho. Em muitas ocasioes,estes
dois ultimos conceitos foram encontrados como sindonimos e, em ou
tras situagSes, como divergentes. Neste sentido, encontramos ©
conceito de préxls como uma forma nao alienada de trabalho, ou
ainda, como uma agao transformadora.

Constatamos, por outro ladc, que o préprio Marx,

em seus escritos, faz esta utilizagéo dos conceitos, quer usando-

ou \

\

—0os como sindnimos, quer usando trabalho como ato alienado,

como forma auto-alienada de atividade, em contraposigéo‘a praxis,

como uma forma reflexiva de agir.

———— )

Neste texto utilizaremos praxis como uma agao cons

ciente, reflexiva e transformadora do homem.

T —

—_— —_—

—

-

Nesta linha raciocina Magalhaes .Vilhena:

oparis ndo 6 meramente um processo soctal da transformagao ma-

Fed

terial da realidade objetiva. S6 na agao material-objetiva so-

bre o mundo objetivo, 08 homens comegaram a aproximar-se dele e
assim a modififica-lo".

E, mais adiante afirma,

...ineluida o praxis no conhecimento, ela aclara histort

ca e dialeticamente o processo do reflexo da realidade objetiva.24

=

94, MAGALHAES-VILHENA, Vasco. (org) PRAXIS - A Categoria materialista de pratica social. Vols.
I e II. Lisboa, Livros Horizonte, 1980.
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Mais contundente com relagao a praxis e Vasquez,
colocando-a como atividade social criadora e transformadora e a-
firmando que sO0 a consciéncia reflexiva € que desenvolve uma ver
dadeira praxis revolucionaria. Ele estabelece uma diferenca en-
tre préxis e prética, que nao sentimos em outros autores analisa
dos, ao alegar que "prdtica é utilizada geralmente para atividade pratica

humana no sentido estritamente utilitario e pejorativo".25

Ele faz ainda uma diferenciacao semelhante aquela
que analisamos, entre trabalho e atividade, mas com relagéo a pré
xis e atividade, onde ele afirma que "toda pratica e atividade, mas
nem toda atividade é pramis”.

Por fim, em Vasquez encontramos a afirmativa de |
que somente atraves da préxis como criagao da realidade humana €
social, é possivel o conhecimento da propria realidade.

Na verdade, a praxis & o critéerio de verdade do
conhecimento e, conforme Marx e Engels, em A Ideologia Alema "to
dos os misterios que induzem a teoria para O misticismo emcontram sua solugao
ractonal na ppdxis humana e na compreensao dessa préxis".26
Em Kosik, a préxis, como critério da verdade, as-

sim e expressa: '"O homem supera (transcende) originariamente a  Situagao

nao com a sua conseiencia, as intengoes e os projetos ideais, mas com a pra-—

xisﬂ27 Segundo ele, OS elementos constitutivos da praxis sao a
situagao dada e © homem, e coloca a existencia do homem, como
préxis.

A praxis, portanto, foi sentida, na maioria das o

bras consultadas, como O contrario de modo natural de produgao

25. VASQUEZ, Adolfo S. Op. cit., 1977, p. 3.
26. MARX, K. & ENGELS, F. Op. Cit., 1980, p. 128.

27. KOSiK, Karel. Op. Cit., 1976, p. 220.



social. Para Marx, préxis revolucionaria significa o projeto da
luta comum pela constituigao de um novo inter-relacionamento da
vida humana, que implica simultaneamente uma renovagao dos indi-
viduos em suas relagdes humanas. Ressalte-se que praxis € o con
ceito central do marxismo,e gque O marxismo chega a ser denomina-

do de filosofia da praxis, por alguns, e o homem, o ser da pra-

xis.28

Segundo Bottomore,

.. .n08 manuseritos economicos e filosoficos, Marxz desenvolveu sua
concepgao do homem como um ser criativo e livre, ser da préxis, de
forma tanto positiva como negativa, essa ultima por meio da crfti
ca da auto-alienagao humana. No que diz respeito a primeira, 18-
to e, a forma positiva, Marx afirma que a atividade consciente, 1T

vre, e o carater da especie do ser humano. 9

Finalmente, nesta analise da préxis, queremos dei
xar registrado um longo trecho, ainda de Bottomore, mas que con-
sideramos extremamente revelador:

Alguns autores sao de opinido que, como conceito mais geral,
basico para a definigao de todos os outros, o conceito de pra-
zis ndo pode ser ele mesmo definido. Outros, porem, insistiram
em que, embora seja muito complexo, pode ser analisado ate cer—
to ponto, e defintdo. As definigoes de praxis vao desde o seu
enfoque simplesmente como atividade humana por metio da qual o
homem modifica o mundo e a ST mesmo, ate outras mais desenvolvi
das, que introduzem as nogoes de liberdade, eriatividade, uni-:
versalidade, historia, futuro, revolugao, etec. 0Os que definem
a praxis como a atividade humana e criativa livre, foram  por

vezes criticados por sugerirem um concelto puramente "normati—.\\
\

vo" e "nao realista"; se, por "praxis ", entende-se aquilo que

os seres humanos realmente fazem, entao e evidente que  houve

sempre mais falta de liberdade e de criatividade na historia hu

mana do que o inverso. Em resposta a essas eriticas, porem, pre

tendeu—se que a nogao de attividade eriativa Livre nao e "descrt

tiva® ou "mormativa’, mas expressa potencialidades hwmanas es—

28.BOTTOMORE, Tonm. Dicionario do Pensamento Marxista. Rio, Zahar, 1988, p. 292.

29. Ibidem, p. 293.
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enciais, alguma coisa diferente tanto do que stimplesmente e co-
mo do que apenas devia ser.

Finalmente, alguns autores que consideram a praxis como ati
vidade eriativa livre avangaram até o pomto d defini-la como re-
volugao. Em oposigao a i8so, argumentou—se que tal concepgao im
plica wn retormo a ideia da praxis como forma de agao politica.
08 seus defensores, porem, sustentaram que a revolugao nao deve
gser compreendida apenas como um tipo de attvidade politiea, nem
mesmo como wuma transformagao soctal radical. No espirito de
Marx, a revolugao e concebida como uma transformagao =~ rddical
tanto do homem como da sociedade. O objetivo da revolugao e a-
abolir a alienagao criando uma pessoa verdadeiramente humana e

wna sociedade humana.so

Voltando a Marx e Engels, em A Ideologia Alema,
ao acentuarem a sua critica, concluem que o principal defeito de
todo materialismo até entao (incluindo Feuerbach) consiste em
que o objeto, a realidade, a sensibilidade, sO serao apreendidos
sob a forma de objeto ou de intuigao, mas nao como atividade hu-
mana sensivel, como praxis, nao subjetivamente. Afirmam tambem
que a questao do saber cabe ao pensamento humano como uma verda-
de objetiva e nao & uma questao tebrica, mas pratica. £ na pra-

tica que o homem deve demonstrar a verdade, isto e, a realidade

e o poder, O carater terreno de seu pensamento. A disputa sobre
a realidade ou nao realidade de um pensamento que se isola da
31

oraxis & uma questdo puramente escolastica.

A Ultima conclusao a que chegamos com Marx e En—

gels é gue a vida social & essencialmente pratica. Todos os mis

<érios cue induzem a teoria para o misticismo encontram sua solu

géo racional na préxis humana e na compreensao dessa praxis.

30. BOTTOMORE, Tom. Op. Cit., 1980, p. 295-296.
31. MARX, K. & ENGELS, F. Op. Cit., 1980, p. 125-125.
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4. Teoria x Pratica

Dentro da tentativa de estabelecermos um fio con-
dutor nesta discussao, a proxima categoria abordada € a relagao
teoria x praxis. Marx, conforme ja constatamos, posiciona-se a
respeito do primado da praxis nessa relagao de oposigao, sabendo
que a praxis torna possivel a passagem da teoria a pratica, garan
tindo intima unidade - nao identidade - entre elas, apesar de re
conhecer que nao existe uma sem a outra. Somente esta unidade e
que garantira o critério da verdade do conhecimento apropriado.

0O que pretendemos aqui € mostrar a importéncia S
a necessidade de ambas apesar de reconhecer o primado da prati-
ca.

Em Magalhaes-Vilhena, encontramos uma discussao
bastante aprofundada sobre a questao, que pode ser assim explici
tada:

- Sem o conhecimento (teoria) pode-se incorrer no praticismo;

- 0 conhecimento humano é um processo que se desenvolve histo
ricamente com a pratica;

- 4 medida em que a praxis vai se transformando, mudam tambem
os obgjetos de conhecimento que sao importantes para a vida
dos homens;

- 4 pratica avangada precisa de uma teoria avangada;

- S6 eom wma atengao permanente a prética, a historia do co-
nheecimento humano pode ser cientificamente compreendida;

- 0 conhecimento ¢ determinado pela atividade de produgao;

- A continuagao do progresso social 8o pode ser aleangada com —
a fusao cada vez mats completa de produgao e eiencia;

- 4 pratica e os seus resultados fazem parte, sob forma  de
generalizagao, de qualquer teoria como elemento organico;

- A composigao dos nossos conhecimentos faz—-se na praxis so-

cial, que liga entre si a conseiencia ¢ a realidade objetiva.

32. MAGALHAES-VILHENA, Vasco. Op. Cit., 1980, p. 34-39.



Conclue-se, entao, que a pratica determina o co-
nhecimento e, portanto, a base dessa agao reciproca e a pratica.

A contraposig@o entre teoria e pratica reflete o
estado de alienagao em que o homem se encontra.

A pratica, em relagao ao conhecimento social, exer
ce os seguintes papéis: base de conhecimento, critério de verda-
de, forga motora do conhecimento e meta do conhecimento. Na in-
vestigacao cientifica o nivel empirico tem que ser vinculado com
o nivel teérico. Conforme Libaneo conclui: "...da pratica para a
teoria para retormar a pratica e assim sucessivamente".53

0 marxismo demonstrou que a base mais essencial e
proxima do pensamento humano ¢ a mudanga da natureza pelo homem:
a prética.34

Somente o homem comum acredita que a prética pode
existir sem a teoria e que as solugoes para os problemas existem
na propria pratica.

E importante salientar, entretanto, que e a teori
a que guia a agao e que O critério da pratica, conforme Vasquez,
"nunca pode, no fundo, confirmar ou refutar completamente uma representag&o
humana qualquer'. Com isto, percebe-se também a importancia da teo
ria, uma vez gque a prética nao fala por si mesma. Vasquez seé u-
+iliza de Lénin para mostrar O porqué da primazia da pratica, de
vido ao fato de possuir "ndo so a dignidade da universalidade, como
tambem da realidade imediata”.35

A relacdo teoria e pratica encerra mais diferen—

ca do que oposigéo, uma unidade indispensavel de uma a outra e u

~

ma autonomia relativa. A teoria deve se antecipar idealmente a

33. LIBANEO, Jose Carlos. "psicologia Educacional: Uma avaliagao critica". In. LANE, S.T.M. €
copo, W. {orgs.) Psicologia Social- 0 Homem enm Movimento. Sao Paulo, Brasiliense, 1984.

KOPNIN, P.V. A Dialetica como légica e teoria do conhecimento. Rio, Civilizagao Brasileira,
1978 (p. 52).
35. VASQUEZ, Adolfo S. Op. Cit., 1977.

34.
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pratica.
Neste mesmo sentido pocdemos colocar a relagao:
- pratica x ciencia;
- trabalho profissional X conhecimento.

- vida x conhe¢imento livresco;

- experiéncias e capacidades-praticas X conheci-

mentos teoricos cientificos.

— trabalho manual x trabalho intelectual.

Segundo Suchodolski,

...Somente a superagdo da situagao existente, na qual o trabalho
intelectual esta a margem do manual, pode vencer, no futuro, 08
conflitos existentes entre consciencia e realidade, liquidando
as contradigées “internas" da conseiencia, suas ilusoes e fanta-
sias, sua problematica fictieia, que constituem um adormo ideoLé
gico e idealista das limitagoes e conflitos economicos e reais

dos quais o intelectual nao tem consciéncia.
Com outras palavras podemos encontrar em Ferreira:

A teoria e a prética se encontram num processo contraditorio,
no qual, ao trabalhador, eabe a atividade pr&tica imediata e ao
intelectual, a compreensao, interpretagao e usufruto dos produ—
tos da praxis humana, que & tambem uma atividade teorica. A pré
tica se tramsforma em uma attividade muito mais desumanizante do
que formadora do homem. A subjetividade do trabalhador  manual
nao tem mais por onde e nem como ge objetivar nos produtos do seu
trabalho, que estao agora alienados de sua diregdo e controle. E
o objeto, a maquina, o capital, que passam a dirigir o trabalho

do homem e a satisfagao de suas necessidades materiais e espiri-

. 37
tuais.

Diante destes pressupostos pode-se concluir que
com a libertacao do trabalho de uma estrutura capitalista

e a liquidagdo dos antagonismos de classe, com a destruigao

36. SUCHODOLSKI, Bogdan. Teoria Marxista da Educagao. (vol I). Lisboa, Ed. Estampa,
1976 (p. 50).

37. FERREIRA, May Guimaraes. Psicologia Educacional -Analise critica. Sao Paulo, Cortez,
1987 (p. 33).
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das fronteiras entre o trabalho intelectual e o manual, desapare
cem tambem as condigoes objetivas para o isolamento e a contrapo
sigao da teoria a pratica. A teoria é diferente da pratica por
ser o reflexo, a reprodugao espiritual e mental da realidade efe
tiva. Se é diferente a teoria estad simultaneamente ligada a pra
tica, a qual, com os seus resultados, faz parte, sob a forma de
generalizacao, de qualquer teoria, como elemento organico. Marx,
ao estabelecer um paralelo entre os conceitos de praxis e prati-
ca, afirma que praxis é a atividade objetiva dos homens coletiva
mente unidos para transformar o seu ambiente natural e social, e
que nesta transformagao empregam uma forga prética. Por sua vez,
a praxis e vislumbrada como a forga motora decisiva do processo

de conhecimento, pois as necessidades praticas dos homens guiam

o conhecimento para determinados objetos e tarefas e, ao mesmo

tempo, estimulam O pProgresso do conhecimento. Como, por fim, O

conhecimento conduz a abertura de novas possibilidades de domina

gao da natureza e de formacao das relagoes sociais, a pratica e

o fim ultimo de todo o conhecimento.

Ha que se destacar, por outro lado, © carater so-

~

marxista de praxis e nao in

cizl e coletivo do conceito

dividual. Assim e que a préxis exerce, para O processo de conhe
cimento social, 0OS seguintes papeis:

a) base do conhecimento- entende-se que e aquilo por meio

do gqual o processo social do conhecimento alcanga, em

Jltima analise, as suas informagoes sobre a realidade;

b) criterio de verdade- aquilo cue permite a comparagéodas

ideias com a natureza efetiva da realidade;

c) forga motora do conhecimento- aquilo que faz mover his-
toricamente O DProcesso social do conhecimento;

d) meta do conhecimento- agquilo a gueé O processo social do

conhecimento serve.
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Por conseguinte, nao € s0 a praxis que desempenha
um papel importante no que diz respeito ao conhecimento; tambem
o conhecimento desempenha um papel importante no que diz respei-
to a praxis.

A conclusao mais pertinente a que se chega e que
a investigacao cientifica articula-se nos niveis empirico e teo-
rico.

Bastante interessante € a analise de Cury sobre
Gramsci, ao afirmar Qe o0 conhecimento tambem e poder e que a fun-
cdo mediadora de uma educagido que visa a transformagao, € uma di
aletica entre o vivido e o conhecido. Esta concepgao avulta o}
papel do intelectual nesta teia de relagoes sociais, uma vez que
a luta pela direcao da humanidade se da também ao nivel da con—
cepcao de mundo, e € ele, o intelectual, que conduzira essa luta
a nivel superestrutural. O intelectual é uma criagéo organica da
classe, mas e ele gue vai dar homogeneidade e consciéncia a esta
classe, no que se refere aos campos economico, social e politico.

£ este intelectual tambem gque vai propiciar a compreenséo dos

e elaborar o saber
38

problemas da prética vividos pelos dominados,
para gue ocorra a alteraqéo da situagao social.
0 proprio Gramsci concluil que a unidade de teoria

e pratica nao & um fato mecanico, mas um devenir historico, que

cem a sua fase elementar e primitiva no Senso de distingao, de

separagao e de independéncia apenas instintiva, e progride ateée a

possesséo real e completa de uma concepgao de mundo coerente e u

HlEATLE, DY
Gramsci ainda argumenta que, ja que toda agao e o

resultado de diversas vontades, com diverso grau de intensidade,

38. CURY, Carlos R. Jamil. Educagao e contradigao — elementos letodolégicos para uma teoria cri-
tica do Fenomeno educativo. Sao Paulo, Cortez, 1985.

39. GRAMSCI. Antonio. Concepgao dialética da historia. Rio, Civilizagao Brasileira, 1984 (s 21 )
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de consciéncia, de homogeneidade, com o conjunto da vontade cole
tiva, e evidente tambem que a teoria correspondente e implicita
sera uma combinagao de crengas e pontos de vista igualmente de-
sordenados e heterogéneos.Concomitantemente, se se coloca O pro-
blema de identificar teoria e pratica, coloca-se no sentido de
construir sobre uma determinada pratica uma teoria, a qual, coin
cindo e identificando-se com os elementos decisivos da prépria
pratica, acelere o processo historico, tornando a pratica mais
homogénea, coerente e eficiente em todos os Seus elementos.

A identificagdo de teoria e pratica & um ato cri-
tico, pelo qual se demonstra que a pratica € racional e necessa-
ria ou que a teoria e realista e racional.

Para Kosik, o conhecimento da realidade historica
& um processo de apropriagao teorica, tanto quanto de critica,de
interpretagao e de avaliacao dos fatos. Ele cita Kopnin para a-

firmar que a incorporagao da pratica a teoria do conhecimento: &

40

a maior conquista do pensamento filosofico. A objetividade do

conteudo do nosso pensamento, a consciencia das leis do pensamen

to com as leis do ser & obtida e verificada pela acao pratica do

homem sobre a natureza.

5. Linguagem
Com relagdo a categoria da Linguagem, somos con—

cordes que a mesma surgiu junto com O trabalho, ou imediatamente

apés o mesmo, na necessidade de os homens se€ comunicarem no pro-

cesso de produgao.

Leontiev, citando Marx, opina que a linguagem € a

"cmwciémiagx&tﬁﬂzdosPwmmm". Razao porgue a consciencia e inse-

0. KOSiK, Karel. Op. Cit., 1976, p. 52.
41. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978, p. 86.



44

caravel da linguagem. Como a consciencia humana, a linguagem SO

aparece no processo de trabalho e ao mesmo tempo que ele. Tal co

mo a consciéncia, a linguagem é o produto da coletividade, 0 pro

duto da atividade humana, mas e, ainda, o "ser falante da coletivida

de", para usarmos uma expressao de Marx,; eis porque ela existe

tambem para o homem tomado na sua individualidade.

Em A Ideologia Alema Marx e Engels afirmam  que

“

Pa 14 L N .-~ . . - L~ =
Linguagem e tao velha como a consciencia; a Zznguagem e a eonscliencia re-

pratica, que existe tambem para outros homens, que existe, portanto, en-

tao, apenas para mim também..."42

Ela, a linguagem, surgiu, portanto, no processo

de apropriagéo de recursos da natureza por parte dos homens, no

sentido de satisfazer as suas necessidades, como uma forma de cO

municacao material entre eles.
Bottomore, ao trabalhar o verbete Linguistica em

L > ~
seu Dicionario do Pensamento Marxista, percorre nao somente Marx

e seu fiel companheiro € escudeiro Engels, como tambem vériospeg

sadores marxistas: desde Lukacs (Histéria e Consciencia de Clas-

se, 1974), passando por Augusto Ponzio (Produzione linguistica e

ideologia sociale: per una teoria marxista del linguaggio e del-

la comunicazione, 1973, até Stalin (Marxism in Linguistics, ....

1950) .43
0 marxismo trata da questao da linguagem mais pe-

lo angulo filosofico e sociologico: procura analisar desde a sua

origem até o seu significado na sociedade, fundamentalmente em

sua relagao com O pensamento e & realidade.

Dentre as primeiras observagGes de Marx sobre a

filosofia da linguagen esta a questao da essencia ou natureza da

linguagem. Ja na sua visao social da linguagem, exposta em A I-

42. MARX, Karl € ENGELS, F. Op. Cit., 1980, p. 85.
43, BOTTOMORE, Tom. Op. Cit., 1980, p. 216,



deologia Alema, conforme ja antecipamos ha pouco, Marx coloca a
linguagem em estreita relagao com a atividade material e social do
nomem. Por envolver a comunicagao, a linguagem pressupoe que oS
homens interagem entre si: ".,.a linguagem, como a consciencia, 80 Sur-
ge da necessidade, a necessidade de intercambio com outros homens".®‘Na teo
ria marxista da linguagem, esta & essencialmente um fenomeno so-
cial, contrapondo-se as teorias que defendem uma determinagao i-
nata e biologica da faculdade da linguagem.

Como em outros assuntos, a tese da natureza soci-
al da linguagem e reforgada por Engels ao defender que a origem
da linguagem esta no trabalho. A partir de que, varias correntes
marxistas passam a fazer esta correlagao, destacando-se neste mis
ter Georg Lukacs, para quem a linguagem explica nao so a origem,
mas também as estruturas do  Ltrebalho.->

Alem de discutir a natureza social da linguagem,
Marx estabelece tambéem outros niveis de discussao extremamente im
portantes, como a interrelagao entre linguagem, pensamento e rea
lidade. Defende-se ai a unidade do pensamento e da linguagem, com
a conclusao de gue @a linguagem e o modo de ser dos pensamentos.
isto é, ela concretiza e da formas aos pensamentos.

Embora a defesa dessa relagéo linguagem x pensamen
to, tracada por Marx, faga as linhas do pensamento marxistas a-
proximarem-se das linhas tedoricas do chamado relativismo linguﬁg
tico (as estruturas linguisticas determinam diferentes modos de
pensar,vis5es de mundo etc), um consideravel contirgente dos pen-

sadores marxistas rejeita tal relativismo em favor da enfase a u

niversalidade das formas de pensamento humano.

44. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1980.

45. LUKACS, Georg. Historia y consciencia de clase. Mexico, Grijalbo, 1969 (p. 123 ss)
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Por fim, em A Ideologia Alema, Marx Ao abordar

11 NEUagEeMy t‘S\ﬂbe lece a r\elagao entre clas

o

a questao d
ses sociais e ideologias. A referencia a uma linguagem burguesa,
concorda plenamente com a observagao de Marx de que "ag idetas nao
existem separadamente da linguagem" e mais, que "as idetas da classe domi-
nante sao, em todas as epocas, as idetas domlncmtes".w Parece logico, por
tanto, chegar-se a conlcusao, com os referenciais marxistas lin-
guisticos de A Ideologia Alema, que "o uso linguistico traz a marca
das relagoes e das ideologias de classe, e que o poder da classe dominante
se estende até o uso da linguagem”.?’ No minimo esta visdo leva a con-
vicgdo de que a visdo totalizadora da sociedade em Marx vé a lin
guagem na sua relagao com estruturas concretas socio-ideologicas
se expressando em forma de subsidios especiais do uso linguisti—
CO.

A par da visao social da linguagem, Marx e Engels
consideram a evolugao linguistica de acordo com a historia da co-
munidade que fala a lingua, e relacionam a abordagem logica a a—
bordagem historica.

Nesta analise marxista da linguagem nao poderia—

mos deixar de nos referir a figura de Bakhtin ( a ser retomada

no Capitulo Segundo) que, embora tambem considerasse a linguagem

como um fendmeno socio-ideoldgico, nao via as comunidades linguis

ticas como coincidentes com as distingoes de classe. Para ele

classes diversas usam a mesma linguagem € que em vez de dizer-se

gue a luta de classes determina a linguagem, deve-se dizer que e

la se da dentro da propria linguagem. Ou, como ele se expressou

em seu trabalho, sob O pseuddnimo de V.N. Voloshinov (Marxism and

46. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. cit., 1980, p.

ac. Tom. Op. Cit., 1980, p. 295.

47. BOTTOMORE, Tom.
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the Philosophy of Lenguage, 1973), "o aigno torna-se a arena da luta

de classes". o

Resumindo, portanto, pode-se dizer que existe uma
filosofia marxista da linguagem que prioriza o carater social da
linguagem e a comunicagao social, alem de estender-se ate as ex-
plicagoes estruturais da linguagem.

Queremos, entretanto, ampliar um pouco mais a dis-
cussao. Costuma-se entender por linguagem um sistema de codigos
por meio dos quais sao atribuidos os significados aos objetos .do
mundo exterior, suas agoes, gualidades, relagoes entre eles, etc.

E natural, outrossim, que as palavras sejam consi
radas, quando unidas em frases, os principais meios de comunica-
950 mediante os quais o homem conserva € transmite 1nformacao e
assimila a experiéncia acumulada por geragaes inteiras de outras
pessoas.

Por outro lado, a solugdo cientifica do problema
da origem da linguagem, so se tornou possivel quando a filosofia
e a ciencia abondonaram as tentativas de procurar as raizes da
linguagemrﬁ;émag:d:organismo e de deduzi-la diretamente das pecu
liaridades do espirito ou do cérebro, concluindo que as condigoes
que originaram O fenomeno devem ser procurados nas relagoes soci
ais do trabalho, cujos primérdios de surgimento remontam ao pe-
riodo de transigao da historia natural a historia humana.

A ciéncia nao dispoe de metodos que permitam obser

var imediatamente as condigaes que originaram a linguagem, res-

tando a ela, denominada paleontologia da fala, apenas o caminho

das hipoteses que se€ confirmam pela via indireta. Ha muitos fun

damentos para se pensar que o surgimento da linguagem teve sSeus

Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem (42 ed.). Sao Paulo, HUCITEC, 1988.

48. BAKHTIN,
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primordios nas formas de comunicagao contraidas pelos homens no
processo de trabalho, conforme discutimos ha pouco.

A forma conjunta de atividade prética faz surgir,
forgosamente, no homem, a necessidade de transmitir a outros cer
ta informagao; isto nao pode ficar restrito a expressao de esta-
dos subjetivos (vivéncias) devendo, ao contrario, designar os ob
Jetos (coisas ou instrumentos) que fazem parte da atividade do
trabalho conjunto. Segundo as teorias originarias da segunda me
tade do século XIX, os primeiros sons que designam objetos surgi
ram no processo do trabalho conjunto.

Entretanto, seria incorreto pensar que O0S sons
que assumiram paulatinamente a fungao de transmitir certa infor-
magao, eram palavras capazes de designar com independéncia os ob
jetos, suas qualidades, agSes ou relagSes. Os sons, que comega-
vam a indicar determinados objetos, ainda nao tinham existéncia
autonoma. Estavam entrelag¢ades na atividade prética, era acompa
nhados de gestos e entonagoes expressivos, razao por que sO era
possivel interpretar o seu significado conhecendo a situagao evi-

dente em que eles surgiram.

6. A Consciéncia Humana

Neste ponto analisaremos uma das mais importantes
categorias no contexto deste trabalho, nao somente em relagéo a
sua importancia para a psicologia, como veremos no capitulo segun

como pela sua importancia na filosofia marxista.

do,

A consciéncia humana € vista pelo materialismo his
térico, as vezes, como sindnimo de psiquismo humano; outras ve-
zes, como um tipo superior de psiquismo; outras, ainda, como con

trario de auseéncia de consciencia ou de conhecimento do fato no

momento: e, ate, no mesmo sentido de conscientizagao, ou seja,

adequagao entre sentido e significado.



Sobre esta questao especifica da relagao conceitu
al entre sentido e significado, pode-se dizer que o sentido cons
ciente traduz a relagao do motivo com o fim. Devemos sublinhar
apenas que nao utilizamos o termo motivo para designar o sentido
de uma necessidade. Ele designad aquilo em que a necessidade se
concretiza de objetivo nas condigaes consideradas e para as quais
a atividade se orienta, o que a estimula.

Para encontrar o sentido pessoal devemos descobrir
0 motivo que lhe corresponde.

Todo sentido é sentido de qualquer coisa. Nao ha
sentidos puros. Razao porque, subjetivamente, o sentido faz, de
certa maneira, parte integrante do conteldo da consciéncia e pa-
rece entrar na sua significagao objetiva.

Entende-se, portanto, que € o sentido que se ex-
orime nas significagoes (como o motivo nos fins) e nao a signifi
cagao no sentido. Assim, o reflexo consciente & psicologicamen-
te caracterizado pela presenga de uma relagéo intima especifica,
a relagao entre sentido subjetivo e significagao.

A significacao € a generalizagao da realidade, que
& cristalizada e fixada num vetor sensivel, ordinariamente a pa-
lavra ou locugao. £ a forma ideal, espiritual ou a cristaliza—
c3o ca experiéncia e da pratica social da humanidade. A sua es
fera das representagaes de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua

1ingua, existem encuanto sistemas de significagoes corresponden-

tes. A significagéo pertence, portanto, antes de mais nada, ao

mundo dos fenomenos objetivamente historicos.

Marx e Engels comegaram a ciscutir a questao da
consciencia de forma correlata a critica maior que fazem a ideo-

logia alemd. A afirmagao quase doutrinal de que "totalmente ao con

trario do que ocorre na filosofia alema, que desce do ceu a terra, aqui se

s .y 48 Ny 24 =
aseende da terra ac céu", .~ baliZa a discussao que, nesta obra e em

49. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1980, p. 37.
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outras, eles fazem do conceito de conscieéncia. Dentro desta é
tica a discussao que se segue e bastante evidenciadora: a énfa
se do pensamento marxista e que, na analise da realidade, nao
Se parte do que mais tarde vai ser chamado de superestrutura,ou
seja, do que e dito, imaginado ou representado pelos homens,mas
parte-se dos homens ativos, engajados no quefazer da sociedade.
A partir deste envolvimento do homem no criar as suas condigaes
de sobrevivencia é que sado analisados os seus reflexos ideolo-
gicos e até as elucubragoes do seu cérebro, tudo ligado a pres
supostos materiais. E € neste ponto de vista concreto que se
cria a consciéncia do homem.

Vé-se, entao, que Marx e Engels a partir da con
tundente critica a ideologia alema, chegam a afirmar, num enca

deamento logico do seu pensamento que "a moral, a religiao, a meta-

fisiea e qualquer outra ideologia, assim como as formas de consciencia (gri
o0

fo nosso) que a elas correspondem, perdem toda a aparencia de autonomia
Isto €, elas nao tém historia, nem desenvolvimento proprio, mas
sao engendradas e transformadas pela préxis produtiva do homem.
Evidencia-se, neste contexto, a afirmagéo classica de Marx e En
gels: "Nao ¢ a consciencia que determina a vida, mas a vida que determina
czeonanﬁncﬁfksz Ou, como aparece em outras tradugoes: "Nao & a
consciencia que determina a existencia, mas a existencia que determina a cons
ctencial.

A prépria continuidade da discussao nos indica
gue, se, pela filosofia alema a conscieéncia era considerada ocomo

do préprio individuo, quase hereditariamente, na marxista a oons

ciencia do individuo é construfda por ele como ser real e Vivo

50. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1991, p. 37.

51. Idem, Ibidem, p. 37.
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e na

sua agao como sujeito da historia.

Quase que parafraseando Marx e Engels, Magalhaes_
Vilhena diz, em outras palavras, o que acabamos de discutir: "a
materia ¢ a base e o pressuposto de toda e qualquer atividade da aanaciénqi

52
a”.

£ necessario, entretanto, ressaltar que a conscl
encia, o homem, nao se submetem as leis da vida material passi-
vamente, mas de maneira ativa, em um processo dialetico de trans
formagao de si e da natureza.

A leitura de A Ideologia Alema parece mostrar
que Marx e Engels trabalharam sobre a questao da consciéncia com
um gosto especial. Em dado momento eles surpreendem com esta a
firmativa: "Somente agora, depois de ter examinado quatro momentos, qua—
tro aspectos das relagoes historicas originarias, verificamos que o  homem
tem tambem comseiencia"(grifo rzo:s-rsco)'.53 A nosso ver os momentos refe-
ridos como aspectos das relagoes historicas originarias sao:

1. a produqao dos meios gque permitem a satisfagao das ne-
cessidades;

2. a produgao de novas necessidades, que e o primeiro ato
historico;

3. a procriacado (a familia);

4, a formagao daas corporagaes (a historia da humanidade).

A exegese do marxismo nos leva a afirmar que as
mesmas ocorreram ao longo do desenvolvimento do processo nisto-
rico de formagao da propriedade, trabalnado por Marx e Engels,
na propria Ideologia Alema como as diversas fases de desenvolvi

mento da divisao social do trabalho: propriedade tribal, propri

52. MAGALHRES-VILHENA, Vasco. Op. Cit. 1980, p. 80.
53. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit. 1991, p. 43.



edade comunal e estatal, propriedade feudal ou estamental e a

propriedade capitaliata.54

Em nota de rodapé o texto de A Ideologia Alema in
forma que ha uma variante original no manuscrito com a seguinte
redagao: "verificamos que o homem tem tambem, entre outras coisas, esp{pi
to e que esse espirito exterioriza-se como comsciencia”. Continuam afir
mando, numa terminologia algo teologica que "desde o principio pe-
sa sobre o espirito a maldigao de estar contaminado pela materia, que se a-
presenta sob a forma de linguagem".ss Que ambas, a consciéencia e a
linguagem, surgiram juntas, e que a linguagem & a consciéencia
real, prética. Para eles,

.~ . - . 1 . -
...a consciencia, portanto, e, desde o inieto, um produto social,
e continuara sendo enquanto existirem homens. A consciencia e, m
. e . . k3
turalmente, antes de mais nada, mera consciencia do meio sensivel

mais proximo e comsciencia da conexao limitada com outras pessoas

; : s wen , 56
e coisas situadas fora do individuo que se torna consciente...

Tudo isto & confirmado um pouco mais a frente,
gquando dizem gque a consciéncia da necessidade de estabelecer re
lagoes com outros homens € o inicio da consciéncia de que o ho-
mem vive em sociedade.

E légico, portanto, concluir-se que a consciencia
surge com o trabalho, nas relagoes produtivas, devido a necessi
dade que o homem sente de se comunicar com 0s outros homens, dai
surgindo a sua consciéncia de que € um ser social. Isto ocorre
no seio do seu desenvolvimento historico real. Tudo o que foi

dito obedece as leis socio-historicas do desenvolvimento do psi

quismo e nao as leis biolégicas, como no caso dos animais. A
consciencia & determinada pelas préticas socialis concretas do
individuo.

54. Idem, Ibidem, p. 29-36.

55. Idem, Ibidem, p. &3
56. Idem, Ibidem, p. &3



Esta consciéncia deve ser, conforme Kosik,

«+.congiderada tanto no seu aspecto teorico-predicativo, na for-
ma do conhecimento explicito, justificado, racional e teérico,qg
mo N0 seu aspecto antepredicativo, totalmente intuitivo. A cons
ciencia e constituida da unidade de duas formas que se interpe-
netram e influenciam reciprocamente, porque, na sua unidade, e-
las se baseiam na praxris objetiva e na apropriagao pratico-espi-
ritual do mundo.S?

Continua afirmando que a consciéncia humana e re
flexo e ao mesmo tempo projecao. Registra e constroi, toma no-

ta e planeja, reflete e antecipa. £, ao mesmo tempo, receptiva

58

e ativa. Concluindo, Kosik afirma que "consciencia humana e ati

vidade do sujeito que cria a realidade hwnano-social como unidade existente

e de significados, de realidade e de sentido”.%®

Segundo Kopnin, para a filosofia marxista, ser e
consciéncia se contrapoem. Mas esta filosofia "nao se contenta can
wma divisao racional entre leis do ser e as leis do pemsamento; une—as ract

onalmente, leva-as a identidade, a coincidencia, que compreende tambem cer-—

- 4]
tas diferengas enquanto momenta".6

Esta gquestao ¢ assim expressa por Suchodolski,
gquando diz gque,

...nenhum intelectual compreende que quando os produtos da cons—
ciencia entram em conflito com as relagoes existentes, isso suce
de apenas porque as relagoes sociais existentes entraram em con-
tradigao com a forga produtiva existente. E nao podem compreen-—
der que as dificuldades e falsas compreensoes dos problemas inte
lectuais sdo expressdo de concepgoes erroneas e misticas de pro-
cessos do mundo material que comegam a tamar forma. E consequéﬂ
cia da separag&o entre consciencia e ser, da ilusdo da indepen—

dencia de pensar. O pensamento nao pode terminar com os proble-

57. KOSiK, Karel. Op. Cit., 1976, p. 26.
58. Idem, Ibidem, p. ll&.
59. Idem, Ibidem, p. 22&.

60. KOPNIN, P.V., Op. Cit., 1978, p. 61
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mas (o Te ™~ ’ e P i . & . .
a8, porque og considera tarefas que provem de 8i mesmo, sem

compreender que sao expressao da realidade soecial e material.®!

Para que esta consciencia seja alterada faz-se
necessario que ocorram transformagoes nas condigoes de vida dos
individuos em seus aspectos material, real e social.

Quando o sentido e as significagoes de vida se
antagonizam, surgem as contradigoes da consciéncia. Dai ser ne-
cessario o estabelecimento do sentido pessoal nas significagaes
sociais. Leontiev, ao comentar a questao da consciencia socia—
lista, diz que a consciéncia e também condigao necessaria da vi-
da, "wma vez que o homem busca a superagao da inadequagao, ou seja, a rein
tegragao e assim a mudanga de vida promove a mudanga na consciencia (consci-
éncia socialista)".®?

Engels, em Do Socialismo Utépico ao Socialismo
Cientifico, em dado momento, critica Hegel, ao afirmar que ele
libertara a concepgao da historia da metafisica, mas mantivera
uma interpretagao da historia essencialmente idealista.63 Tudo
para dizer que, da perspectiva do socialismo cientifico a inter
pretagao idealista da historia fora substituida por uma concep-
gao materialista da historia, "eom o que abria o caminho para explicar
a consceiencia do homem pela sua existencia, e nao esta pela sua consciencia,

¥ a i n 64
que era ate entao O tradicional”.
£ a mesma conclusao a que ele, Engels, e Marx

chegam em a A Ideologia Alema, conforme discutimos anteriormen-

te.

61. SUCHODOLSKI, Bogdan. Op. Cit. 1976, p. Sl.
§2. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978, p. 1934.
63. ENGELS, F. Do Socialismo Utopico ao Socialismo Cientifico. Sao Paulo, Global, 1985, (p.52).

64. Ibidem, p. 53.



Neste seu trabalho cngels volta a falar de cons-

ciéncia quando daiscute, no final do seu texto, a aboligao das
classes sociais e a apropriagao social dos meios de produgao. E
le diz que neste novo momento historico "a anarquia reinante no seio
da produgao social cede lugar a wma organizagao planejada e comsciente”. E ,
logo a seguir, prossegue:
As condigoes que cercam o homem e ate agora o determinam, colo-
cam-se, a partir deste instante, sob o seu dominio e seu coman-

do e o homem, ao tornar-se dono e senhor das suas proprias rela

goes soctais, investe-se pela primeira vez em senhor comnsctiente
e efetivo da natureza.GS

Na realidade Engels fala do que ele chama o mo—
mento de libertagéo do homem, por assumir a historia com plena
consciéncia do que faz.

Por fim Zngels, ao descrever a revolugéo proleté
ria, diz cue o socialismo cientifico, COMO exXpressao teorica do
movimento operario, infunde aquela classe "a consciencia das condi—
¢oes e da natureza da sua propria ag&o".sg

Kosik faz uma diferenciagao entre os conceitos
de consciencia comum e consciéncia revolucionaria. A primeira
toma como Obvio aguilo que a filosofia descobriu tirando-o da o-
cultagdo, do esguecimento e da mistificagao e tornando-o eviden
te. Nessa obviedade, tudo aguilo gue a filosofia tornara visi-
vel, claro e perceptivel, volta a decair no anonimato e na obs
curidade. A consciencia revolucionaria ocorre guando o homem
tem o sentimento e a compreenséo de sua prépria situagéo; por
exemplo, um escravo tem consciéncia de que seu trabalho e servil.

~ - % . » - 6 7
Fsta consciéncia e revolucionaria, para Kosik.

§5. Idem, Ibidem, p. 76.
56. Idem, Ibidem, p. 79.
57. KOSIK, Karel. Op. Cit., 1976.



O entendimento de Kosik vem, certamente, da ror
magao da consciéncia negadora em relacao a uma situacao dada e
da formagao da consciéncia afirmadora em relagao a uma situacao
libertadora. Mais uma vez, como em Engels, Marx e outros ana-

listas, a ideia de consciéncia vem acompanhada da idéia de liber

dade.

Certamente que o marxismo afirmaria que o homem

consciente e um homem livre e o homem livre € um homem conscien-

te.

7. O Homem como ser individual

A questao do homem como ser individual ou da in-
dividualidade do homem é vista dentro do materialismo historico-

-dialetico como engendrado pelas condigoes sociais.

-
-

E muito evidenciador da posigao de Marx sobre a
individualidade, o que ele escreve em Teorias da Mais Valia, quan
do diz,

...embora, no inieio, o desenvolvimento da espécie humana se

tenha feito as custas da maioria dos individuos hwmanos e a-

te mesmo de classes, ao seu termino ela rompe essa contradi-

cao e coineide com o desenvolvimento do individuo; portanto,

o desenvolvimento superior do individuo so e atingido por um

processo historico ao longo do qual individuos sao sacrifica

dos.68

Bottomore, ao comentar este texto diz que

Marz via a historia do mundo como a histéria do floresci-
mento das forgas e potencialidades humanas, que operam, po—
rem, ate o fim da sociedade ae classes, sem o  conhecimento
dos homens, atraves de relagoes soctiais que sao "indispensa-
veis e independentes da vontade dos homens" (Prefacio a Cri-
tiea da Economia Politica). Com a aboligao do  capitalismo,
contudo, o desenvolvimento dessas forgas e  potenctialidades
torna possivel wm mundo sob conmtrole de produtores associa—
dos que cooperam comunitariamente, desenvolvem individualida

des multiplas e gozam de liberdade pessoa1.°9

68. MARX, Karl. Teorias da Mais-Valia. Rio, Civilizagao Brasileira, 1980 (vol. I, parte 2,Cap.I&)
69. BOTTOMORE, Tom. Op. Cit., 1980, p. 132.



Fica ainda evidente em Bottomore que, como mui-

tas teorias do seculo XIX, o marxismo, como filosofia da histo-

ria, propoe tambem uma teoria do desenvolvimento do individuo.E§

ta teoria, se vista na totalidade, pode ser sumarizada pelos se

guintes aspectos:

l.

Pelo angulo das ciéncias sociais, a filosofia marxista
rejeita as explicacoes que levem em consideragao as ati
tudes e crengas individuais, bem como os propésitos dos
inaividuos, considerando-os como materia a ser explica-
da;

Pelo angulo da teoria da ideologia, a filosofia marxis-
ta defende que os modos de pensar individualistas, to—
mando o individuo abstratamente e fora do contexto his-
térico, ocultam as relagaes sociais subjacentes (princi
palmente as relagoes de produgao), que sao, na verdade,

as explicadoras dos pensamentos e das agaes individuais;

Por fim, o enfoque que podemos chamar de projeto marxis
ta para a boa sociedade e para a plena realizagao huma-
na: o marxismo trabalha com uma nogao de individualida-
de de multiplas faces e plenamente desenvolvida, que
nao pode ser medida por padrSes predeterminados e sO se
realiza sob condigoes de unidade social e de controle

coletivo da natureza.7

£ evidente, entao, gue em Marx a individualidade

& entendida no seu contexto social, na medicda em que ela consiae

ra o intercambio dos individuos, desde que tal intercambio seja

parte do gue Marx chama poder dos individuos unidos.

71

Leontiev capta com muita felicidade esta visao mul

tifacetada que Marx tem do homem, ao dizer "o individuo hwmano, como

70. BOTTOMORE, Tom. Op. Cit., 1980, p. 192-193.

71. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1991.
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suas particulartdades proprias os caracteres
8 adquiridos durante o desenvelvimento das geraqées ante-
rtores" Seguindo : : g i

. L O a mesma linha de raciocinio ele completa, em

outro paragrafo,

1

Y - . 4 : fiinis
gsim, o problema em explicar as particularidades especificas

-
. aow A

do individuo humano, a sua atividade e o seu psiquismo, analisan
do a relagao e a ligagao que existem entre estas particularidades
e as particularidades adquiridas durante o desenvolvimento das ge
ragoes anteriores do homem, (grifo nosso) do desenvolvimento da
sociedade.?z

Leontiev, que sera retomado no segundo capitulo
com mais propriedade e extensao, chega a afirmar que esta anali-
se cientifica marxista da natureza do homem como ser ao mesmo
tempo natural e social, e da maior importancia para a psicologia.

Se voltarmos a Marx e Engels em A Ideologia Ale-
ma, o que se conclui é que para eles a Historia € a historia do
homem real, o homem como individuo social. Afirmam que o que os
individuos sao depende das condigoes materiais de sua produgéo.73
E que o homem encontra a sua realizagéo atraves do trabalho - o
que ele produz e a objetivagéo de si mesmo. Se se quiser resu—
mir, node-se dizer: o homem trabalha, a natureza oferece a mate-
ria, o homem modifica a natureza e a natureza do homem & modifi-
cada. Entdo, o homem faz a sua propria historia.

Muito claramente em Marx a Historia & a historia
do homem e dos individuos que produzem: na pagina 70, da obra aci
ma citada,ele afirma: "4 historia nada mais e do que a sucessao de dire-
rentes geragées, cada wma das quais explora os matertiats, os capitais e as

& i ~ . 74
forgas de produgao a ela transmitidos pelas geragoes anteriores...”

72. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978, p. 160.
73. MARX, Karl & ENGELS, F., Op. Cit., 1991, p. 25 ss.

74, Idem, Ibidem, p. 70.
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Na tentativa de analisar o individual e o social,
Marx e Engels pontificam que o homem é expulso da historia  por
ser reduzido a objeto da historia e a um meio de produgao.

Tem-se a contradigao pela qual o homem tem a im-
sressao de ser agente construtor da historia e, num certo senti
do e, mas na medida em que faz a historia, ele é produzido e se
torna nao-homem, fruto de um modo de produgao alienante, que lhe
tira o objeto de seu trabalho e a realizagao de si proprio.

A Historia marca o caminho dos homens reais nes-
ta dialética de ser e nao ser, a procura da realizagao da propri
a humanidade e da propria liberdade na superacgao da alienagao. A

Historia €, entao, a historia da Revolugao para superar a aliena

~

gao.

A tomada de consciéncia de ser alienado e explo-
rado, leva o individuo a adgquirir a consciéncia de classe.

Dai Marx e Engels discutem a importancia da cole
tividade ao dizerem "apenas na coletividade (de uns e outros) e que cada
individuo encontra os meios de desenvolver suas capacidades em todos os sen-
tidos. Somente na coletividade, portanto, torna-se possfvel a liberdade pes
soaﬂﬂ75 Ha que se distinguir, entretanto, coletividade e coleti
vidade: na coletividade burguesa, como o Estado, so tem liberda-
de quem nasce dentro das relagoes de classe dominante; ja na co-
Jjetividade real, os individuos adquirem sua liberdade na e atra-
vés de sua associagao. A estas duas situagoes Marx e Engels cha
mam de individuo de classe e individuo pessoal.’®"

Em seu trabalho Introdugao a Psicologia Social

os pesquisadores alemaes marxistas Hans Hiebsch e Manfred Vorwerg,

75. Idem, Ibidem, p. l17.

76. Idem, Ibidem, p. l18.
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analisam varios aspectos do que chamam a imagem do homem na vi-

sao marxista.
Num texto que titulam Raizes e Efeitos da Imagem

do Homem, eles apresentam o que consideram a base da apreensao

que tiveram do marxismo-leninismo sobre o homem:

-+.a tmagem do homem, como fendmeno da superestrutura ideologica
da soctedade compreende, como a palavra diz, todas as ideias que
o8 homens se fazem sobre si préprios e sobre os outros, em partti
cular sobre as suas relagoes com a realidade, com a natureza e a
sociedade. Entretanto, estas ideias ndo sdo feitas arbitrariamen
te, a bel-prazer. FElas estao necessariamente dependentes da si-

tuagao real dos homens numa determinada ordem social. Elas re-

flectem-na (sic). Tomada a letra, a imagem do homem ¢ o reflexo

da pné:is soctal concreta dos homens (grifo nosso).?
A analise dos pesquisadores alemaes acima referi

da & importante até por frisar aquilo que é basilar em Marx,

isto e, que a questao da produgac de bens e sua distribuigao, o

papel das diferentes classes sociais no processo social de produ

950, as relagaes que mantem entre si, assim como os homens, per-

tencean é.préxis social concreta dos homens. Isto faz com gque nu-

ma sociedade de classes haja tantas imagens do homem, quantas

sejam as classes sociais. Mas, como as classes dominantes, ao

determinarem a vida social e a produgao, determinam também a ide

ologia, acabam por determinar tambem as concepgaes sobre z es-

séncia do homem. Tais concepgoes, numa absolutizagao metafisica,

tornam-se a essencia do homem, no sentido universal do género hu

mano.

Nas teses sobre Feuerbach, Marx se insurge con—

tra esta antropologia filosofica metafisica, nos seguintes ter—

77. HIEBSCH, Hans & VORWERG, Manfred. Introdugao a Psicologia Social Marxista. Llisboa, Novo Cur

so Editores, 1980, p. 46.
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Feuerbach » . ~ .. e

Feuerbach resolve a essencia religiosa na essenctia humana. Mas a
- “~ - . . . 4 .

essencia humana nao e algo de abstrato inerente ao individuo iso

lado. Na sua realidade, ela e conjunto das relagoes sociais.

Outra tese muito marcante em Marx é a de que o apareci
mento das classes sociais desencadeou a dissociagao da unidade da
atividade pratico-material e tedrico-cognitiva: a classe dominan-
te assume a atividade intelectual e a dominada a material. A va-
riagao deste esquema é proporcionada pelo capitalismo monopolista
atual, em que a classe dominante foge a qualquer atividade e passa
a comprar o0s servigos de uma camada social gque se torna tao depen
dente gquanto a classe operaria, que e a intelectualidade.

Vé-se que a divisao de classes contrapds tambeém o teo-
rico e prético, evoluindo-se para a concepgéo de que o teorico e
uma atividade puramente espiritual e o prético puramente material.
Ora, o corolario ideologico desta concepgao € que a atividade es-
piritual & elevada a condigao de esséncia do homem, aplicando-se,
naturalmente esta essencialidade a condigao do homem da classe do
minante.

Conforme deve ter ficado claro, numa concepgao metafi-
sica do homem, o0s aspectos préticoqmaterial e o teérico—cognitivo,
sobretudo o ultimo, & utilizado para a definigao da individualida
de do homem.

Sobre tudo o cue se discutiu, uma boa sintese & que ..

"a imagem do homem duma época, quer ela se manifeste como concepgao filosofico

—antropologica ou como wnm conjunto de idetas do dia-a-dia, tem de ser entendi-

. ; 79 _
da eomo reflexo da situagao soetal concreta’. Deve-se entender que tais

manifestagoes superestruturais nao sao reflexos passivos das cir-

78. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1991, o. 13.
7. HIEBSCH, Hans € VORWERG, Manfred. Op. Cit., 1980, p. 50.
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ancias que as engendram, mas reagem sobre tais circunstanci-
as geradoras, penetrando como pressupostos até de pesquisas cien-
tificas.

Continuando e aprofundando a discussao sobre o
aspecto individual do homem, os autores discutem sobre a imagem
burguesa do homem ou a imagem do homem da sociedade capitalista

e a ilmagem do homem do marxismo, ou a imagem do homem da socieda-

de socialista.

-

Quanto a imagem do homem do capitalismo, ela e

determinada pelo nivel de desenvolvimento das forgas produtivas e

80

do modo de produgao. Resulta dai que tais condicionantes exer—

cem a sua influéncia em todos os niveis relaciocnais do homem, des
de a sua luta pela sobrevivencia, passando pelos seus contatos cam
a natureza, até nas suas relagoes com os outros homens.

Dentro desta analise burguesa do homem, um dos
enfoques mais destacaveis é o da alienagdo, que € um conceito clas
sico em Marx e Engels, conforme ja vimos. Ora, se Hegel trata a
alienagao mais filosoficamente, Marx e Engels o fazem mais econo-
micamente. Isto é, as relagaes, acima referidas, do homem com ©
seu trabalho, com o meio ambiente e com O O meio social, sao per-
turbadas pelo modo de producao capitalista: pela venda da sua for
ca de trabalho, o homem é alienado de todas as relagoes que lhe
sdo importantes. Zsta alienagao, embora fato economico, refletena
cabeca do homem, podendo leva-lo a imaginar-se como um ser eminen
temente contemplativo e nao como senhor da histdria e capaz de
transforma-la. Outra resultante desta alienagao e o pensamento
sobre a individualidade do homem, tornando-o fechado para a socie
dade como um todo. Bem representativa desta assertiva filosofica
¢ a afirmacdo de P. Lersch em A Estrutura da Pessoa (Munique, ...

1956, ». 572), conforme citacao de Hiebsch e Vorwerg:

80. Ibidem, p. 5l.
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degredao metafisico da tndividualidade, aquilo que Deus teve
v $ . ¢« 2 # . Y .
por designio com cada tndtvtduo, o sentido de sua unicidade, in
confundidilidade e singularidade. ja nao pode ser apreendido ra-

ctonalmente e feito objecto (sic) dum enunciado.gl

Ficam assim, no exposto acima, delimitadas as
trés caracteristicas decisivas e fundamentais da imagem do homem
burgués. Conforme ja referenciamos anteriormente, tais caracte-
risticas resultam em bases do juizo de valor que se estabelece so
bre o homem dentro da sociedade capitalista. A saber, elas se
transformam em verdadeiros axiomas, para usarmos um termo de ...
Hiebsch e Vorwerg, da visao burguesa do homem, e nao podemos dei
xar de descreve-las:

Ol. O primeiro axioma seria chamado de idealista ou
espiritualista. Ele se baseia na contraposigéo
entre a atividade material e a espiritual e adi
visao de classes se constitui em "premissa para
que a atividade cognitiva seja considerada como

puramente espiritual'.

02. 0 segundo axioma chamar-se-ia agnosticista. Ele
significa que a relagao conturbada com a reali-
dade, ha pouco referida, seria pelo fato de o
mundo nao ser cognoscivel. Conforme constata-
mos essa conturbagao se refere nao somente a na
tureza, mas tambem a sociedade. Logo, o axioma
agnosticista serve a ideologia da luta de clas-
ses, pois se ela estabelece que as leis explica
tivas da sociedade sao incognosciveis, logo nao
haveria necessidade de estuda-las e nem necessi

dade de fazer tentativas de transformagao da so

ciedace.

8l. Idem, Ibidem.
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03. 0 terceiro axioma e designado de individualista.
Nao se pode desconsiderar que o individualismo
tem um trajeto historico desde a Renascenga, ad-
quirindo conotagoes ideologicas nos seculos XIX
e XX, com a emergéncia do capitalismo, até che-
gar aos estudos psicologicos. A autojustificati
va resultante deste axioma & a de que as determi
nagoes das caracteristicas da personalidade  do
individuo residem nele mesmo. Ideolégicamente,
este exioma leva a formagao do pensamento de que
as caracteristicas individuais e/ou grupais, as
caracteristicas de classe, principalmente, sao i
mutaveis: ""Deus concedeu que alguns fossem ser—
vos e outros senhores!! Nao ha que se mudar es-
ta situagao“.

Além desta visao determinista do homem o
axioma individualista traz a consequeéncia de uma
concepgao ahistorica, segundo a qual o homem, na
sua imutabilidade, s6 sofreria influéncias dos

fluxos historicos, eventualmente.82

Estabelecidos os par&metros da imagem do homem
da sociedade capitalista em Hiebsch e Vorwerg, resta-nos acompa-
nha-los na analise da chamada imagem do homem da sociedade socia
lista.

Esta discussao se reveste da maior importancia
neste momento em que tanto se pensa e tanto se fala sobre a crise
do socialismo, depois dos acontecimentos do leste europeu. Den-
tro da amplitude dessa discussao, a visualizagao do homem na pers
pectiva socialista torna-se sempre instigadora.

Quando acabamos de explicitar a imagem do homem burgues, e
extremamente pertinente e natural que se pergunte se a constru—

gao da imagem do homem marxista nao seria apenas a enumeragao de

caracteristicas contrarias agquela primeira imagem, numa concep—

82. Idem, Ibidem.



cao apenas de negagao. Evidentemente, que a imagem do homem mar-
xista e negadora da imagem do homem burgueés, mas tal negagao ha
ie ser colocada dialeticamente. Esta construgao dialetica nao
parte do que poderiamos chamar uma taxonomia dos comportamentos e
caracteristicas do homem socialista; nem mesmo do estabelecimento

de um modelo previamente estabelecido, que se constituf{sse num fi
gurino estatico desse mesmo homem.

Entretanto, se sao descartadas as caracteriza-
qaes aprioristicas, nao deixa a corrente de pensamento marxistade
destacar os tragos basicos da estrutura de relacionamento do ho-

mem com a realidade que o cerca:

l. na sua relagao com o trabalho, com a produgao social;
2. na sua relagao (gnostica) com a realidade objetiva e

3. na sua relagao com a sociedade. %

Desta triade de tragos basicos resultam as for-
mas basicas do ser do homem socialista, a saber: na primeira, ele

passa a considerar o trabalho como um processo vital préprio:

Enquanto o homem da soctiedade de classes enfrenta como es-
tranho o0s seus proprios produtos e a natureza, o homem da so-
ciedade socialista e comunista, dotado de uma cultura inte-
gral, armado com a coneepgao cientifica do mundo, da classe o

peraria e com os resultados da ciencia avangada, torna-se Lli-

o g . 84
pre senhor da natureza que ele submete aos seus proprios fins.

Por outro lado, na segunda forma basica de ser
do homem socialista, que se coloca na situagéo de superagéo das
relaqSes sociais alienadas, ele se apresenta como senhor da soci
edade. Ele se torna, em outras palavras, o homem vivenciado na

sociedade livre da exploracao e da opressao.

83. Idem, Ibidem, p. 58s.
84. Tdem, Ibidem, p. 58-39.
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O que se constata em termos mais conclusivos e
que em Marx o homem aparece como um ser socialmente determinado.

& uma determinagao nao mecanica, mas que consiste em mostrar as

conexoes e relagoes essenciais que ligam o homem a realidade obje

85
t:iva.q

Viu-se, portanto, que em todos os momentos des-
ta discussao sobre o homem como ser individual, ele & colocado in
dissociavelmente com outros homens. Ha uma inevitabilidade na su
a condigao de ser social ao apresentar todas as evidéncias de um
ser gregario; ele convive com os outros homens em constante de—
pendéncia miutua e apresenta uma insuficiéncia radical para ser so.

Ao trabalhar o mundo em busca da sobrevivencia,
O homem estabelece formas materiais e sociais de vida, cria meios
de comunicagéo, normas, leis e instituigoes.

Diferentemente dos outros animais que tambem
constituem sociedades, o homem se auto-reconhece e reconhece o ou
tro. Enquanto os demais animais se confundem com a natureza,o ho
mem, ao pensa-la, transforma-la e cria-la, destaca-se dela, reco-
nhecendo-se como individuo e como pessoa.

Mas este ato de tranformagéo da natureza nao e
isolado; pelo contrério, ele e feito de forma a atender as neces-
sidades do grupo e € feito em grupo.

Assim, se coloca o homem na sua individualidade

como um ser eminentemente social.

8. A dialetica marxista

A Gltima categoria analisada neste capitulo é a

dialetica marxista ocomo méetodo. Inicialmente, gostariamos de fazer duas ressal

vas com relagao ao tratamento dado ao assunto: a primeira, & que

85. Idem, Ibidem, p. 6l.
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£ a -
ao falar sobre a dialetica e a postura dialetica vamos abordar
~ambem o

Gue e o metodo dialetico. Com isto queremos dizer que

esta parte sera mais abrangente do que seria uma analise i-

solada do metodo dialetico. Fol desta forma que conseguimos apro

fundar o tema. A segunda, é que, apesar de ter tido a pretensao
inicial de trabalhar com maior profundidade as caracteristicasdeg
te metodo - totalidade, historicidade e contradigao abandonamos es

t a - ~
ta ideia e elas nao serao analisadas separadamente, mas de uma for

ma global.

A importancia do tema em Marx pode ser medida

pela afirmagao de Bottomore:

Possivelmente o topico mats controverso no pensamento marxista,
a dialetiea suscita as duas principais questoes em tormo das quais
tem girado a analise filosofica marxista: a natureza da divida de
Marx com Hegel e o sentido em que o marxismo e wma ciencia. A dia
letica e tematizada na tradigdo marxista mais comumente enquanto
(a) um metodo e, mais habitualmente, wm meétodo cienmtifico: a diale
tica epistemologica; (b) wnm conjunto de leis ou principios que go—
vernam wm setor ou a totalidade da realidade: a dialetica ontologi
ca; (e¢) o movimento da historia: dialetiea relacional. Todos os

- 86
tres aspectos encontram-se em Marx.

Remetendo-nos a uma visao geral do seculo XIX,
percebemos que o progresso das Ciéncias Humanas produz entre os
cientistas sociais, e principalmente na historiografia, a busca
de uma sintese global, ou os parametros de uma historia da socie-
dade, orocurasndo-se os elementos estruturais que constituem um pe
riodo historico.

As ciéncias sociais passam, entZo, a analise e

=2 le:icura cos dados para Gaescoorir as leis gque os unem e as rela-

Hy

coes de czusa e elfeito. Sem duviaa alguma, a teoria que mais mar-

cou o periodo foi o materialismo historico e dialético de Marx.

86. BOTTOMORE, Tom. Op. cit., 1988. p. 61.
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Para Marx tudo o que e material & real e tudo o que e real & mate

rial. Materia, porem, nao entendida como objeto fisico, corporeo

e sim como atividade humana, como busca de satisfagao das primei-

ras necessidades humanas. 0 real, portanto, em Marx, € o homem vi

VO na sua relagao com a natureza.S’

Marx, nas Teses sobre Feuerbach, critica o mate
rialismo classico, para o qual o "objeto 8o é apreendido ecomo objeto ou
intuigao, mas nao como atividade humana sensivel, como praxis”. Em conse-
quéncia, o materialismo classico reduz o individuo a abstragao,

torna-o isolado, e nao vé que o individuo pertence a uma forma re

al de sociedade.88

Por fim, Marx diz que o materialismo que defen-
de tem "como ponto de vista a sociedade humana ou humanidade social”. Diz
ainda que se os filosofos se "preocupam em interpretar o mundo, o que im
porta e trunafbrm&—la".gg

Bleger, em seu trabalho Psicologia da Conduta,
constata que a dialética, primitivamente, significou arte ou cién
cia da discussao e floresceu com Hegel.90

Ele e explicito ao dizer que a dialética consi-
dera todos os fendmenos em estreita relagao e interagao e, portan
to, estuda, em primeiro lugar, o processo no qual o movimento nao
e uma simpnles translagéo no espago e sim uma mudanga interna, uma
transformagéo. Inter-relagéo e mudanca fazem com que haja unida
de e identidade de cada objeto. Em cada objeto e em sua unidade,
ha um processo de movimento e mudanga interna, dada por uma luta

de contrarios, de tal maneira que a unidade implica sempre a exis

téncia d&& contradigoes e de luta em seu seio; luta que passa por

87. MARX, Karl & ENGELS, F. Op. Cit., 1991.
88. Ibidem, p. ll-l&4.
89. Idem, Ibidem, p. l&.

30, 3LEGER, Jose. Psicologia da Conduta. Porto Alegre, Artes Medicas, 1984.

’
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momentos e graus distintos e na qual as contradigoes resolvem-se
em uma sintese superior, mas originando-se jé no curso da sintese
os germens de uma nova contradigao.

Apontando as diferengas entre o método metafisi

co e 0 metodo dialético, assim Bleger os compara:

Método Metafisico Método Dialetico
a) estuda os fenomenos e objetos de for- a) estuda-os em sua permanente in-
ma isolada; terdependencia e agao reciproca;
b) cada objeto e fixo e invariavel; b) tudo esta em mudanga e em movi-
e) admite o movimento como transla- mento;
¢ao do espago; c) o movimento e intermo e trans-—
d) nao se admite a contradigao. formador;

d) a contradigdo ¢ o nucleo de tu-

. 9
do o que existe. g
Constata-se que a dialética contém o metafisico,
mas o supera. A limitagao da metafisica assenta-se em tomar cada

momento como totalidade em si. O materialismo dialetico abarca,

de forma unitaria, a totalidade dos fenomenos. Sustenta a unida-
de de todo o existente numa permanente interdependéncia, de tal
maneira que ni ha fatos isolados e a influéncia que se da entre

eles € uma permanente reciproca.

0 movimento e a maneira de existir da materia,
mas nao e mecanico. E um movimento da prépria estrutura existen-
te, de tal maneira que tudo muda e se transforma; nada é estatico
e o movimento torna-se criador; da lugar ao aparecimento de no-
vos fenomenos € novos niveis de integragao. Na verdade, existe u

ma permanente luta de contrarios dentro da unidade:

91. Ibidem.



Materialismo mecanico ou Materialismo dialetico

metafisico

a) o homem conhece o mundo pe- a) o homem conhece o mundo nao

los sentidos; so sentindo-o, mas sim agin-
. do sobre ele e deixando-se a
) o homem SO conhece o mundo . -
gir por ele;
sensivel; b) o mundo sensivel & o mundo
c) os fenomenos vitais psico- real e unico existente;
5 . . . c) os fenomenos vitais e psico-
logicos reduzem-se a feno- . ~
logicos sao de uma ordem par-
menos mecanicos, fisicos e ticular, diferente da dos fe-
quimicos; nomenos fisico-quimicos;
1) . d) o movimento e interno;
O movimento e no espaco: 2
BEGS. e) tudo esta sujeito a uma mudan

e) o mundo transforma-se numa ga dialetica atraves de con-

sucessao de causa e efeito; tradigoes;
f) alem disso, seu conteudo espe

f) a consciencia humana é de- s - " .
cifico esta determinado pela
terminada pela estrutura bi vida real dos seres humanos;
2 nor i i
olégicas: g) as normas e caracteristicas

psicologicas reagem sobre o

a estrutura social determi- .
g) contexto e a estrutura social;

na a vida dos seres humanos; h) tudo esta em constante movimen

, ‘ to e mudanga. A forca nao &
h) o movimento produz-se por G G o e

exterior e nem independente.
forgas exteriores ao fenome

no.

0 materialismo dialético supera o mecanicismo
continuando-o dialeticamente. O materialismo & um instrumento, um
metodo, tanto como uma concepgao total do Universo, elaborada com
esse metodo.

A dialética tolera as contradigdes para resolve
las; nao as nega e nem as suprime, mas as sofre e as integra.

Percorrendo o pensamento marxista e as varias
co-rentes marxistas, encontramos, de forma abundante, analises
aprofundadas sobre o metodo dialético.

Assim, Lénin, citado por Kopnin, formulou da se

. ~ . i 2 < 3 'c. 2 = . -
guinte maneira as exigencias D&sS1Cés da logica dialetica, necessa



fias para o conhecimento do objeto:

5'

W

O pensamento marxista, sempre sintetiza as varias correntes,

3y ‘_. . R . ~
adrange-io, estudando todos os seus aspectos, relagoe e me-
diagoes. Certamente nunca conseguiremos isto plenamente,rms

@ exigencia de multilateralidade nos previnira contra erros;

a logica dialetieca exige que se tome o objeto em seu desen-
volvimento e em mudanga, ou, .na expressao de Hegel, em seu
"automovimento ;

toda pratica hwmana deve tncorporar-se a plena definigao do
objeto, quer como eriterio da verdade, quer como determinan
te pratico da relagao entre o objeto e aquilo de que o ho-
mem necessita;

a logica dialética ensina que nao ha verdade abstrata e sim

que a verdade e sempre concreta.92

Voltando a Bottomore, gque, no seu estudo

71

sobre

ve-

mos a enumeragao das leis fundamentais do materialismo dialetico,

em sua visao:

1)

3)

a lei da transformagac da quantidade em qualidade, segundo
a qual as mudang¢as quantitativas dao origem a mudangas qua

litativas revolucionarias;

a lei da unidade dos contrarios, que sustenta que a unida-
de da realidade comcreta € wma unidade de contrarios e con
cradigoes;

a lei da negagao da megagao que pretende que, no conflito
de contrarios, wi COntrario nega o OuUtro e e, por sua vesz,
negado por um nivel superior de desemvolvimento histori-
co, que preserva alguma coisa de ambos os termos negados
(processo por vezes representado no esquema triadico de

2 : 93
tese, antitese e sintese).

Naturalmente que a2 analise teorica de categoria

tao importante dentro do pensamento marxista, leva-nos a questao

seguinte, que & a sua aplicagéo. Z nisto tambem os estudiosos de

92. KOPNIN, P.V. Op. Cit., 1978.

33, 30TTOMORE, Tom. Op. Cit., 1988, p.

258.
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Marx nao se ausentaram.

Kosik, por exemplo, ensina que o método dialeti

CO compreende 3 graus:

L) wma minuciosa apropriagao do objeto, nele incluidos todos

o8 detalhes historicos aplicaveis, disponiveis;

2]

analigse de cada forma de desenvolvimento do proprio mate-
rial, tanto no sentido do material - fatos que confirmam

0 objeto - quanto de sua evidencia empirica;

3) investigagao da coerencia interna, isto ¢, determinagao

da unidade das varias formas de desemvolvimento dos feno

menos em questdo.”?

As categorias principais que viabilizam o meto-
do dialético, conforme ja mencionado, sio totalidade, historicida
de e contradigao da vida social, como instrumentos de superagao
da ilusao da transparéncia, que acompanha as visdes do senso co-
mum a respeito da vida coletiva.

Do ponto de vista da totalidade, compreende-se a
dialetica da lei e da casualidade dos fendmenos, da esséncia inter
na e da produgéo dos aspectos fenoménicos da realidade, das partes
e do todo, do produto e da produgéo € assim por diante. Marx se
apossou desta concepgao dialética, purgou-a das mistificagoes ide
alistas e, sob este novo aspecto, dela fez um dos conceitos cen-
trais da dialética materialista.®®

A totalidade concreta nao € um método para cap-
tar e exaurir todos os aspectos e caracteres (propriedades, rela-
gSes e processos da realidade); € a teoria da realidade como tota
lidade concreta.

0 principio metodologico da investigacao dialé-

tica da realidade social é o ponto de vista da totalidade concre-

94. KOSIK, Karel, Op. Cit., 1976.
95. Idem, Ibidem, p. 33-34.
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ta, que, antes de tudo, significa que cada fenomeno pode ser com-
preendido como momento do todo. Um fendmeno social €& um fatohis
torico na medida em que e examinado como momento de um determina-
do todo. Desempenha, portanto, uma fungao dupla, a Unica capaz de
dele fazer efetivamente um fato histérico: de um lado definir a
81 mesmo e, de outro, definir o todo; ser ao mesmo tempo produtor
e produto; ser determinador e, ao mesmo tempo determinado; ser re
velador e, ao mesmo tempo, decifrar a si mesmo; conquistar o pré-
prio significado autentico e, ao mesmo tempo, conferir um sentido
a algo mais.

Esta reciproca conexao e mediagao da parte e do
todo significa a um so tempo: a) que os fatos isolados sao abstra
gaes. sao momentos artificiosamente separados do todo, os quais
sO quando inseridos no todo correspondente adquirem verdade e con
creticidade; b) do mesmo modo o todo, do qual nao foram diferenci
ados e determinados os momentos, € um todo abstrato e vazio.

Sendo assim, a compreensao dialetica da totali-
dade significa nao sO que as partes se encontram em relagao de in
teragao interna e conexao entre si e com o todo, mas também que
o todo nao pode ser petrificado na abstragao situada por cima das

partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interagéo das par-

tes:

Para o materialismo, pois, a realidade social
pode ser conhecida na sua concreticidade (totalidade), quando se
descobre a natureza da realidade social, elimina-se a pseudo.con-
creticidade, conhece-se a realidade social como unidade dialética

de base e de supra-estrutura, € O homei. como sujeito objetivo e

nistorico-social.

A dialética nao pode entender a totalidade como
um todo ja feito e formalizado, que determina as partes, porquan-
to & prépria determinacdo da totalidade pertencem a génese e o de

senvolvimento da totalidade, o que, de um ponto de vista metodolé



74

gico, comporta a indagagao de como nasce a totalidade e quais sao
as fontes internas de seu desenvolvimento e movimento. A totalida
de nao e um todo ja pronto, que se recheia com um conteudo, com
as qualidades das partes ou com as suas relagoes; a propria tota-
lidade e que se concretiza e esta concretizagao nao € apenas cria
¢ao do conteudo, mas também criagao do todo.

O agugamento do problema - o que vem primeiro;
a totalidade ou as contradigoes? - e atée mesmo a cisao dos marxis
tas contemporéneos em dois campos opostos (o que confere prioridg
de a totalidade e o que confere as contradicdes) exprimem a total
incompreensao da dialética materialista. O problema nao consiste
em reconhecer a prioridade da totalidade face as contradigoes, ou
a das contradigoes face a totalidade, precisamente porque tal se-
paragéo elimina tanto a totalidade quanto as contradigaes de caré
ter dialético: a totalidade sem contradigSes e vazia e inerte; as
contradigoes fora da totalidade sao formais e arbitrarias.

Pode-se dizer, portanto, que a relagao dialeti-
ca das contradicgoes e da totalidade, as contradigoes na totalida-
& e a totalidade das contradigoes, além da concreticidade da tota-
lidade determinada pelas contradigaes e a lei prépria das contra-
digoes na totalidade, constituem um dos limites que marcam a sepa
racdo entre a concepgdo materialista da totalidade e a concepgao
estruturalista. Em segundo lugar, a totalidade como meio concei-
tual para compreender OS fenomenos sociais permanece abstrata se
nio se poe em evidéncia que tal totalidade e totalidade de base
bem como de seu movimento, desenvolvimento e

e superestrutural,

relagoes reciprocas, embora cabendo a base um papel determinante.

E. afinal tambem a totalidade de base e a superestrutura permane
) ]

cem abstratas se nao se demonstra que & o homem, como sujeito his

torico real, gque no processo social de produgao e reprodugaoc, se-
? Iy

ria a base e a superestrutura. Mas nao somente isto, o homem tam-

bem forma a realidade social como totalidade de relagoes sociais,
i
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das instituigoes e das ideias. Acresce-se que, nesta criagao da
realidade social objetiva, ele cria ao mesmo tempo a si préprio,
como ser historico e social, dotado de sentido e potencialidades,
humanizando-se.

Para a dialetica - diferentemente do relativis-
mo, do historicismo e da anti-historicidade - da concepgao apoia-
da no direito natural - o absoluto e o universal nao existem nem
anteriormente a historia e independentemente dela, nem ao termo
da histéria, como seu desfecho absoluto, mas criam-se na histo-
ria. O absoluto e o universal sao algo que se realiza e se cria
na histéria, justamente como absoluto e universal. Diferentemen-
te do pensamento anti-historico, que conhece o absoluto apenas co
mo nao-historico e, portanto, como infinito no sentido metafisico
e diferentemente do historicismo, que elimina da historia o abso-
luto e o universal, a dialética considera a historia como unidade
do absoluto: na verdade, como um processo em que O humano, o uni-
versal e o absoluto se apresentam, seja sob o aspecto de um pres-
suposto geral,seja também sob o de um resultado historico particu
lar.

A dialetica trata da coisa em si. Mas a coisa
em si nao & uma coisa qualquer e, na verdade, nao & nem mesmo uma
coisa: a coisa em si de que trata a filosofia € o homem e o seu
lugar no universo ou (o que em outras palavras exprime a mesma coi
sa): a totalidade do mundo revelado pelo homem na historia e o ho

mem que existe na totalidade do mundo.96

Kopnin, continua essa discussao que podemos cha
mar uma filosofia da ciencia. Para ele o pensamento teorico mate-
rialista dialético de hoje, evidentemente, difere qualitativamen-
te da especulagéo que antecede a filosofia, mas ele continua sen-

do uma especulagéo, um meio de penetragao na essencia das coisas,

96. KOSIK, Karel. Op. cit., 1976. p. 230.
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nao se reduzindo inteiramente a experiéncia ou a uma dedugdo 1ogi
ca rigorosa.g7

De forma bastante clara Kopnin conclui que a di
aletica materialista enquanto método filosofico, diferentemente
dos sistemas filosoficos antecedentes, nao constroi um quadro uni
versal do mundo. Para ele, atualmente, serao as proprias ciéncias,
ou a inter-relagao entre elas, que criam semelhante quadro do mun
do. No entanto, a experiéncia conjunta do conhecimento e da ati-
vidade pratica se constitui na base em que a dialetica cria as su
as categorias. No sistema de categorias apreendem-se nao so os
resultados do conhecimento e da prética, mas tambem as suas tare-
fas, razao pela qual a dialeética materialista e um método do co-
nhecimento cientifico.

Por sua vez, a filosofia marxista nao impaet;mi
quer esquemética mundial; nao dita as ciencias naturais ou sociais
a maneira de resolver esse ou aquele problema concreto, mas elabo
ra de modo profundo e multilateral um método e uma teoria do co-
nhecimento ou os meios de movimentagao da ciencia no sentido de
novos resultados.

Acreditamos, ao terminar esta parte da discus—
s30 & dialética marxista, que cumprimos aquilo a que nos propuse—
mos, a saber, nao apenas apontamos as caracteristicas do metodo
dialetico em si, como, o que consideramos mais importante, mos—
tramos de uma maneira geral, o que e uma filosofia historico-di
aletica.

Voltamos a insistir que a tarefa do primeiroca-
pitulo ndo foi uma apresentagao profunda de cada uma das catego-
rias abordadas, mas um perpassar sopre elas, para serem retomadas

no segundo capitulo, desta feita numa leitura osicologica.

37. KOPNIN, P.V. Op. Cit., 1978, p. 3l.
98, Ibidem, p. 43.
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cCAPITULO ITI

CATEGORIAS PSICOLOGICAS HISTORICO-DIALETICAS

A LUZ DE TEORICOS MAIS RELACIONADOS A PSICOLOGIA MARXISTA

Na elaboragao desta parte do trabalho, dois pro-
blemas se nos apresentam: o primeiro e que, assim como no primei
ro capitulo, quando alguns teoricos apontados se utilizam dos
psicdlogos soviéticos, aqui também os psicologos se utilizam dos
filosofos e teoricos do marxismo. A nossa finalidade neste capi-

tulo e procurar extrair a psicologia desses escritos. Pensar a

psicologia naguela época pos-revolucionaria, conforme ja sali-

entado, implicava guase sempre em reportar-se. a Marx- e outros pen-

sadores em suas explicagSes do homem na perspectiva historico-

dialeéetica; por outro lado, posteriormente, para falar do homem

nesta perspectiva, tornava-se imprescindivel reportar-se aos psi

cologos sovieticos. O segundo problema & gque temos também estu-

diosos e dedicados a psicologia ou tendentes a psicologia e nao

psicélogos propriamente ditos, apesar de serem assim denominados
neste trabalho.
Devemos, entretanto, dizer que privilegiamos nes

te capitulo sobretudo Vygotsky,seguido de Leontiev e Luria,

pensadores da psicologia que, acreditamos, representam o pensa-
mento psicologico marxista.

Para a elaboragéo deste capitulo realizamos uma

prorunda € extensa pesquisa bibliografica, assim como o fizemos
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tambem para a elaboragao dos outros capitulos. Somente que, no
caso do 29 capitulo, arrolamos algumas citagoes bibliograficas em
forma de quadros, por categoria trabalhada no final da tese, na
parte dos anexos. Esperamos que este material venha a constituir
S€e em uma rica fonte de pesquisé para aqueles que se 1interessem

em ampliar os temas tratados neste capitulo.

1. Homem x animal

No Capitulo I trabalhamos a diferenca entre o
homem e o animal, tanto com relagao aos aspectos da filogénese ,
quando da ontogéenese, na concepgao da filosofia marxista. Assim
€ que vimos, como aspecto desta diferenciagdo do animal, um ho-
mem que tem uma atividade produtiva, que planeja idealmente a
sua criagéo e que transforma a natureza e a sua propria natureza,
bem como recebe a influéncia do meio em sua vida, também numa re
lagéo dialetica. Um homem que interage com outros homens e, para
isto, criou e utiliza a linguagem. E que, para agir no mundo ,
criou, aperfeigoou e armazenou os instrumentos, alem de comuni-
car a sua criagao a seus semelhantes. O homem &, portanto, um
ser social, historico e da praxis.

Ao se hominizar o individuo vai desenvolvendo a
sua consciencia, como fruto das relagces sociais. Na passagem
da condigao de animal para a condigao humana, ele, o homem, in-
clusive, modificou-se biologicamente sob a influéncia de suas
novas situacoes - o trabalho, a comunicagaoc e os instrumentos.

O homem, diferentemente do animal, recebe dos
antepassados o0s seus conhecimentos, € transmite aos seus descen-
dentes o legado recebido, bem como o que produziu ao longo de
sua ontogenese. Portanto evidencia-se que um fato marcadamente hu
mano & a transmissao e assimilagao da cultura da humanidade.

Em nossos estudos para elaborar esta parte fize-

mos varias constatagaes, sendo a principal delas a de que o ho-
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mem nao se difere do animal atraves do aspecto quantitativo, mas
do qualitativo. Percebemos as diferengas entre o homem e O ani

mal no que se refere ao uso de instrumentos, a agao com o uso da

linguagem, A percepcao, a memoria, a imitagao, a imaginagao, a
representagao objetiva, a aprendizagem, ao funcionamento inte-
lectual, a sensagao, a assimilagao; também em relagao a ati-

vidade e ao psiquismo Tmnos animais versus atividade e cons-
ciéncia nos homens (é importante observar que Leontiev ‘ao
referir-se aos homens fala em conscieéncia e nos animais ele
fala em psiquismo), a hereditariedade, a atencao e as emo-
goes. (Vide parte dos anexos).

Constatamos que a hominizagao psicologica se da
de diferentes formas: com o auxilio da linguagem que organiza e
desenvolve o pensamento humano, sendo inseparavel de sua cons-—
ciéncia; com a capacidade que tem o homem de utilizar instrumen-
tos mediadores em suas atividades; com a capacidade de planeja-
mento e de postergar decisoes; com a capacidade de libertar-se
do campo perceptivo imediato; com a sua capacidade assimilati
va-produtiva e criadora-social versus a atividade adaptativa-re-
gulativa, instintiva ou incondicionada do animal, e com as capa
cidades humanas adquiridas historicamente ao longo de sua vida.

Um dos aspectos mais importantes da diferenciagao
homem x animal foi assim descrita por Vygotsky:

o w O caracteristica basica do comportamento humano em geral é

que 08 préprios homens influeneiam sua relagao com o ambien-

te e, atraves desse ambiente, pessoalmente modificam seu com

1
portamento, colocando-o sob seu controle.

1. VYGOTSKY, L.5. A Formagao Social da Mente.Sio Paulo, Martins Fontes, 1984 (p. 58).
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Diriamos, resumidamente, que os homens, diferen-
temente dos animais, sao seres da praxis.
YAROSCHEVSKI assim colocou uma das diferengas da
psSique entre os homens e os animais:

En la psiquis de los animales, la relacion con los objetos del
medio circundante esta representada en forma de imagenes cons=
trutdas en el processo de interaccion directa del organismo con
el mundo. En la psiquis del hombre esta relacion obgjetal esta

representada di manera mediata, atraves del processo de traba-
.J'o.2

Faremos agora uma diferenciagao entre o homem e
o animal no que tange a algumas caracteristicas de areas psicolo
gicas. Para isto baseamos nos dados constantes dos quadros sobre
esta parte (em anexo):

- Sensagéo - para os animais as propriedades ex-
ternas dos objetos nao estao separadas uma das outras.

- Percepgao - no animal, esta limitada as influén
cias que tem uma conexao baseada em sinais. O homem seleciona os
tragos essenciails € generaliza os objetos, formas e cores percep
tiveis em aceterminados grupos ou categorias. A percepgéo humana ,
e, portanto, mais profunda relacionada com a discriminagéo dos
indicios essenciais do objeto, generalizada e permanente. A per-
cepgao do homem nio é uma continuidade direta e aperfeigoada das
formas de percepgéo animal. O ser humano tem a percepgéo de ob
jetos reais, que surge em idade muito precoce, que & o fato do
mundc nao ser visto simplesmente com cor & formas mas também co-

mo um mundo de sentido e significado.

Atengéo — com o surgimento da linguagem € baseada
nela o homem se acha em condigoes de dirigir arbitrariamente a

2. YAROSCHEVSKI, D.G. La Psicologia del Siglo XX, Habana Editorial Pueblo y Educaciona, 1983.
p. 280.
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a sua atengao (no animal e imediata, determinada pela forga, pe-

a4 no

ovidade ou valor biologico do objeto).

Memoria - a verdadeira esséncia da civilizagao con
siste na construgao propositada de monumentos, de forma a nao
esquecer fatos historicos. O homem se utiliza de recursos media-
dos em sua memoria e o animal nao tem essa capacidade.

Imaginagao - e uma forma especificamente humana de
atividade consciente, nao estando presente na consciéncia de cri
angas muito pequenas e totalmente ausente nos animais. E propi-
ciada pela linguagem e serve de base a criagao orientada e diri-
gida.

Imitagao - o0 animal pode ser treinado a executar
atos especificos mas ele nao & capaz de imitar. E uma capacida-
de especificamente humana e leva a novos niveis de desenvolvimen
to (zona de desenvolvimento proximal), atraves da aprendizagem,

que € de natureza social.

Representacgao objetiva - Nao existe no animal.

Emogaes - O mundo emocional do homem e incompara-

velmente mais rico que © dos animais. Nos animais o que ha sao
reagoes afetivas expressas, que ocorrem com a participagao do-
minante dos sistemas subcorticais e sao diretamente relaciona-
dos com o exito ou fracasso de sua atividade e conservando ple-
namente sua ligacao com as necessidade biologicas. No homem ha
vivencias e demorados estados de espirito que vao muito alem
dos limites das reagoes afetivas imediatas e sao inseparaveis do
seu pensamento, que se processa com a participagéo imediata da

linguagem.

Assimilagao - E um processo de reproducao nas par
ticularidades do individuo, das particularidades e capacidades
historicamente estabelecidas do género humano (espécie). Nos ani

mais representa o resultado da adaptagao individual da  espécie



83

as modificagOes e complexas condigdes de existéncia.

Psiguismo - no mundo animal, as leis gerals que
governam as leis do desenvolvimento psiquico sdo as hereditarias
e da evolugao biolégica. O psiquismo humano submete-se as leis
do desenvolvimento sécio-histérico. A passagem a consciéncia € o
inicio de uma etapa superior do desenvolvimento psiquico.

Nao podemos deixar de abordar, também, ainda que
sucintamente a questao da consciéncia — 1linguagem no ho-
mem e nos animais. A consciéncia e a linguagem sao interligadas
e sao produtos da atividade humana e nao do animal. Sao elas os
tragos fundamentais da distingao entre o homem e o animal. A lin
guagem vai permitir ao homem um novo funcionamento nervoso que
lhe permitira ir aléem da forma de aprendizagem do animal. A fala
e os signos ligados a agao vao levar ao uso humano dos instrumen
tos.

Leontiev diz que o homem exprime pela linguagem
um certo conteudo objetivo e,alem disso, responde ao discurso que
lhe dirigem, como a realidade refletida pela linguagem e nao
como a um simples som ligado permanentemente 2 de um determinado
A,comunicagao vocal nos animais é diferente. E facil

fenomeno.

demonstrar gque um animal, ao reagir a voz de um congénere, nao

responde aquilo que o sinal vocal reflete objetivamente, mas ao

proprio sinal, que tomou para ele um sentido biologico determina

do.
Todavia, o fato de o comportamento vocal dos ani

mais ser instintivo ndo significa que nao esteja ligado de qual

quer modo a um reflexo psiquico da realidade exterior objetiva.

0 comportamento expressivo do animal jamais se relaciona com o)

proprio objeto, pois os objetos da realidade circundante sao pa-

ra ele indissociaveis da relagao que mantem com eles.
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Assim, a comunicacao nos animais permanece nos li
mites da atividade concreta instintiva, tanto pelo seu conteudo
‘omo pelo carater dos processos concretos que a r‘ealizam.3

A linguagem e a consciéncia do homem, segundo Lu
ria, surgem somente no processo de tnymigéo a sociedade humana
e nao existem nos animais. Para ele o animal possui meios muito
variados de expressao de seus estados, que sao percebidos  por
outros animais e podem exercer influencia substancial sobre o
comportamento destes. Mas a '"linguagem'" dos animais nunca desig-
na coisas, nao distingue agoes nem qualidades, portanto, nao e
linguagem na verdadeira acepgao da palavra.4

DAVIS e OLIVEIRA assim abordam a gquestao da lin-
guagem como fator de diferenciagao entre o homem e o animal: e
a linguagem ...'"'que permite a comunicaqéo entre os individuos, a
troca de informagaes e de experiéncias. Neste sentido, a lingua-
gem &, sem duvida, um fenomeno que diferencia os homens dos ani
mais. Estes Ultimos sO ganham informagdes através do contato di-
reto com o ambiente. Os seres humanos, no entanto, sao capazes &

fazer uso da linguagem para S€ apropriarem das experiencias sig-

nificativas de geragoes precedentes."
Nao nos preocupamos, nesta parte do trabalho, em
separar didaticamente as funcoes psiquicas gerais e especificas,

em defini-las e em aprofunda-las. A nossa intengac foi a de

mostrar como alguns autores apontam, psicologicamente, algumas

diferengas entre o homem X animal.

3. LEONTIEV, A. O desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa, Livros Horizonte, 1978.

4. LURIA, A. R. Curso de Psicologia Gera
Civilizagao Brasileira, 1979. Volume I.

1 - Introdugao Evolucionista a Psicologia. Rio de Janei-

ro,

5. DAVIS, Claudia & OLIVEIRA, Zilma M. R. Psicologia na Educagao. S.P., Cortez, 1891. p. 7l.
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lambém percebemos que, as vezes, O psicologico se
mistura a explicagao filosofico-historica de homem, até pelo ca-
rater dialetico da totalidade dessa abordagem.

Acreditamos que esta diferenciagdo e muito impor-
tante para mostrar as especific¢idades do homem propostas pelo
marxismo a despeito de teorias que fazem criticas e aplicagaes
erroneas, e o véem como um ser passivo, robotizado, mecanico, bio
logico, controlavel e diferente do animal apenas guantitativamen
te.

Ao estudar a diferenga entre o homem € O animal
o fizemos para demonstrar a superioridade qualitativa do primei-
ro sobre o segundo e, acima de tudo, mostrar que OS mesmos sao
diferenciados do ponto de vista psicologico. Esta visao derruba
teorias, como o comportamentalismo, que querem transferir con-
clusoes dos estudos com animais para o homem. Isto nao pode se
transformar em uma regra geral, visto que ambos sao seres que
se diferenciam filogenética e ontogeneticamente.

Em gualquer estudo da diferenga entre o homem
e o animal temos que considerar as diferencas da passagem do ho-
mem ao animal e as diferengas atuais entre um € outro. Filogene-
ticamente, foi o trabalho que propiciou ao homem a ruptura defini-
civa aa condigao adaptativa, inerente ao animal, para a produti-
vo-social, queé assinalou processo ae diferenciaqéo do ser humano
para o animal.

Também rechagamos as teorias que buscam a explica
gao da consciencia do homem nas peculiaridades da alma e no in-
timo do seu organismo. Neste aspecto, nao se concebe mais uma psi
cologia bioldgica, mecanicista, individualista, mas uma psicolo-
gia social, ligada ‘as ciencias sociais, sob pena de nao se conse-

guir explicar o nomem nesta perspectiva.
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Concluindo esta parte, podemos observar uma pro-
funda coerencia entre os autores citados neste capitulo. compa-
rativamente com o Capitulo I, sobre a diferenciagao homem x ani-
mal. No primeiro, vimos uma diferenciagao mais relacionada as
caracteristicas gerais de homem; aqui, vimos as suas diferengas
psicologicas. Observamos que o psiquismo do homem e qualitativa-
mente superior ao do animal. A consciencia do homem e fruto de
sua participagao coletiva no mundo, da apropriagao dos conheci-
mentos transmitidos de geragao a geragao e da transformagao que

ele opera no mundo, o que nao acontece com o animal.

2. Atividade - trabalho - instrumento
Na parte que acabamos de expor, a diferenciagéo en

tre o homem e o animal, pudemos perceber que as questSes ativi-

dade - trabalho - instrumento sao marcos fundamentais nesta dife
renciagao. Ve jamos como os autores em Psicologia analisam estas
categorias.

O trabalho e a atividade sao tao importantes na
determinagao da consciencia e do psiguismo humano, que Vygotsky,
20 tecer comentarios sobre oS escritos de Jean Piaget, chegou a a
firmar que se as criangas estudadas por Piaget fossem russas
(...sendo que nesse pais as criancgas trabalhavam), os resulta-

dos de seus estudos sobre o desenvolvimento mental delas, teriam

sido diferentes. O proprio Piaget, ainda segundo Vygotsky, no

prefécio que escreveu para 2 edigao russa de um de seus livros,

fala da necessidade de comparar criangas com formaqﬁo social di-

ferente.6

Pela perspectiva psicologica nesta linha & na ati

6. VYGOTSKY, L. S. Op. Cit., 1984. p. 21.



87

vidade que a consciéncia e a personalidade se determinam, ao

mesmo tempo que o individuo também tem o poder de alterar e
transformar o fluxo de suas atividades pelo seu grau de desenvol
vimento. Costuma-se colocar, inclusive, que ©O objeto da psicolo-
gia @ a atividade orientada do individuo.HEDEGAARD coloca que OS
sucessores de Vygotsky usaram a atividade pratica como uma unida
de de analise que permite uma busca compreensiva do desenvolvi-
mento da psiqug numana.7

Antes disso, segundo WERTSCH, a unidade usada
para analisar a consciéncia era a palavra, que para ele nao e
adequada, uma vez que nao proporciona os mecanismos teoricos

necessarios para entender como as linhas natural e social do de
senvolvimento entram em um ' interacionismo emergentél Este autor

afirma que a teoria da atividade somente foi sistematizada apés
a morte de Vygotsky. Para 1sso;seus seguidores basearam-se na
tese primeira de Feuerbach, que preconiza ser a atividade ou pré—
tica humana a forma de conceber o mundo sensorial. Para WERTSCH,
Vygotsky esteve préximo da introdugao da nogéo de atividade, den

tro de sua teoria. Os discipulos e colaboradores de Vygotsky a-

firmam o seguinte sobre O assunto:
Sus ideas pueden ser mas aprovechaoels e interpretadas de ma-
nera mas segura si aceptamos el concepto de actividad (chables
nost') como la categoria fundamental de su teoria.
A teoria da atividade foi amplamente desenvolvida
e estendida na URSS por Davydov, Galperin, Leontiev, P.I.Zinchen
co e V.P. Zinchenko. Leontiev, entretanto, foi o responsavel pe-

1a formulagao geral da teoria. Portanto, WERTSCH conclue gque em

Vygotsky ha as raizes essenciais da teoria da atividade e fige

7. HEDEGAARD, M. The zone of Proximal development as basis for instruction. In MOLL, Luiz C.
VYGOTSKY AND EDUCATION - Instructional implications and applications of sociohistorical
psychology. Cambridge University, Press - Cambridge - 1990. p. 350.

3. WERTSCH, J.V. Vygotsky ¥y la formacion social de la mente - Barcelona. Paidos - 1988 - 12 ed.
p. 207-208.
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uma teoria sistematizada.

WERTSCH afirma ainda que Leontiev faz uma distin
cao entre atividade e teoria da atividade, e que, quando se fala
em unidade de atividadeyquer-se dizer “itividades especificas reales en
oposicion a la actividad humana en gemeral, y hablamos de un nivel de andli-

ses particular en oposicion a la teoria mds gemeral que alcanza todos Lo ni-
veles de andlises™ . As atividades de que falam os discipulos de Vy
gotsky sao o jogo, a educagao formal e o trabalho.

Concluindo, WERTSCH diz que,mais especificamente,
e seguindo ZICHENKO, ele defende que a unidade apropriada de a-
nalise na teoria Vygotskyana é a agao dirigida para um objetivo
e mediada por instrumentos, portanto, a nosso ver, a atividade.lo

RIVIERE, por sua vez, escreve que o primeiro a
colocar a atividade como categoria central da psicologia soviéti
ca foi Vygotsky. Para ele esta foi a unidade gque podia sustentar
as propriedades das totalidades mais complexas da consciéncia.11
Entretanto foi, segundo RIVIERE, Basov, psicélogo russo, o pri-
meiro a afirmar que o objeto da psicologia era a atividade, e
nao as reagoes e a conduta.

YAROSCHEVSKI assim define atividade como o

gistenma historico-soctial que une al hombre con la realidad

wo directamente, sino por medio de formas objetivas, independien

tos del individuo (las cuales tienen como prototipo el trabagjo)...

Este autor, Giz,entd@o,que a atividade e uma ca-

tegoria historico-social e nao uma categoria biologica,e situa

trabalho - atividade no marxismo e na psicologia sovietica da se

guinte forma:

9. Ibidem, p. 210.
10. Idem, Ibidem. p. 216.
11. RIVIERE, Angel - La psicologia de Vygotsky. Espanha, Visor, 1985. p. 40.

12. YAROSCHEVSKI, D.G. Op. Cit., 1983. p. 263.
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-y

arcismo descubrio el papel de la practica en la Filogenesis
en el desarrollo historico de la conciencta hwmand. La psicolo=
gia sovietica aplico tal descubrimiento al estudio del desarrol
lo dei tndividuo, a la ontogenesis. EL concepto actividad pasa 4
ser ele concepto explicativo cardinal del desarrollo paiquico.
Ya en Basov, como recordamos, €8 la actividad y no la conducta
la que aparece en calidad de campo propio de la psicologia. Pe~
ro en Basov, dejo de ser objeto de la psicologia, la conciencial
aparato especial, de estructura propia, que con 8u desarrollo
hace radicalmente distinta la mesma realidad. Por primera-vez,
en Vigotski, bagjo la influencia de la teoria marzista-leninis—
ta acerca de la préctica como culminacién de la actividad inte-
lectual, el problema de la coneiencia Y de la actividad apare-

ei6 como problema central de la psicologfa.

A partir dai, atividade passa a ser uma forma espg
cial de interagao do homem social com o mundo dos objetos, e uni-
dade essencial dos processos superiores e da consciéncia.

Hiebsch e Vorwerg veem como sinonimos os conceitos ati-

vidade vital concreta e trabalho, uma vez que assim abordam o

assunto:

Mas visto que a forma especffica da interagaa pela qual o ho-
mem, cOmMo organismo, sujeito e personalidade, esta ligado ao
mundo - actividade vital concreta - é o trabalho, pode dizer-
se: a verdadeira determinagao soctial do homem realiza-se  em
todas as esferas da interagao nesta avividaae vitai, no traba
lho, e este S de carater soctal, 6 determinado direcra e wndl
retamente, pelas condigoes soctiais da vida dos homens.

_ontinaanao, eles alimmem cue g desenvolvimento do

homem, da sua nepsoralidade, realiza-se na actividade e pela activida

de".15

13. Ibidem, p. 277-278.

14. HIEBSCH, Hans & VORWERG, Manfred. Introdugao a Psicologia Social Marxista. Lisboa, Novo C
so Fditores, 1980. p. 62. » Rove bur-

15. Ibidem, p. 62.
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Enquanto o processo de hominizagao se da basica-
mente atraves do trabalho, o processo de desenvolvimento do psi-
quismo humano se da atraves da atividade mediatizada, sobretudo
pela utilizacao dos signos; e na atividade que mais nos dete-
mos nesta parte. Observaremos tambem & influencia dos instrumen
tos no desenvolvimento da consciéncia.

A atividade, como O trabalho,é um produto do de-
senvolvimento historico-cultural do comportamento psicologico do
homem,e ela & tao mais livre e voluntaria gquanto mais cronologi-
camente avanga o individuo. Assim é que em criangas esta ativida
de com liberdade & menor do que nos adultos. Segundo Leontiev ,
citado por Magalhdes-Vilhena, atividade s3o os processos 'que um
pessoa realiza na sua vida no mundo objetivo que a rodeia, o seu ser social
em toda riqueza e variedade das suas formas”.lg

A atividade, portanto, tem a sua origem no SO-
cial, no externo, na atividade prética, da mesma forma que os
processos mentais originalmente sao externos, extrapsiquicos pa-
ra, posteriormente, tornarem-se processos internos. 0O objeto de
uma atividade & sempre um motivo que pode ser material ou mental.

Segundo ainda Leontiev, OS componentes basicos das
atividades humanas separadas sac as agoes que OS realizam.t’ Con
sideramos a acao como O processo que ~orresponde a nocac de re-
sultado cue deve ser alcangado, isto €, o processo que obedece a
um fim consciente. Tal como o conceito de motivo e correlato ao
conceito de atividade, assim O conceito de fim (cbjetivo) & cor
relato ao de agao, € O de operag@e com as condigdes concretas sob

as quais ocorre & 2ges0.

16. MAGALHAES-VILHENA, Vasco (org.) Praxis — a categoria materialista de pratica social. (vols.
I e II). Lisboa, Livros Horizonte, 1980. p. 50.

17. LEONTIEV, Alexic. "0 Homem e a Cultura'. In. ENGELS, F. et alii. 0 papel da cultura nas
Ciencias Sociais. Porto Alegre, Editorial villa Marta, 1980.
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Este autor assim continua a tratar esta questao:
"... hiatoricamente, o aparecimento, na atividade, de processos de agao ori-
entados para wn fim foi o resultado da emergencia de wma soctiedade baseada no

18

trabalho”.”” A diferenga de agao para atividade e que a ativiaa-
de nasce de uma necessidade e é -‘considerada do ponto de vista do
motivo, sendo tambem um sistema dinamico, que se transforma e e
regulada por imagens mentais da realidade. Por sua vez a agao es
ta orientada para um fim, podendo rcalizar varias atividades,pas
sando de uma a outra, mostrando assim a sua independéncia relati
va, poaendo ter vérios motivos totalmente diferentes e realizan
do atividades também completamente diferentes. Pode a agao deri
var de um motivo e passar a atender varios fins com varias agoes.

Nos textos lidos,és vezes, encontramos o trabalho
como uma atividade, apesar da distingao que ja fizemos no pri-
meiro capitulo,e e desta forma diferenciada que os consideramos
nesta pesquisa. Todo o processo do trabalho ja foi descrito na-
quela parte, mas aqui queremos ressaltar que, ao modificar a natu
reza através do trabalho, o homem modifica também a sua conscién
cia e desenvolve as faculdades que nele estao adormecidas. Ru-
binstein, afirma que: "o trabalho e wm acto consciente da atividade que
se dirige para wm objeto." &

Esta afirmagao nos remete ao pensamento de Leon-

tiev de que '"os processos pstquicos se manifestam na actividade e dependem

da artividade” e que considera
. . 4 . . L
... a actividade psiquica como uma forma particular de activi-
dade - produto e derivado do desenvolvimento da vida material,
da actividade exterior matertial, que se transforma no decurso
do desenvolvimento socio-historico  em actividade interna, em

actividade da consciencia.

1R, Ihidem, p. 55.

19. RUBINSTEIN, 3.L. Principios de psicologia geral. Lisboa, Editorial Estampa, 1972 (I,

—
—
17

VI vols.), p. 32.
20. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978. p. 156.
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Acreditamos que, a esta altura do texto, ja  tenha
ficado claro que as atividades nascem das condigSes sociais e so
mente atraves das relagoes sociais elas se efetivam. Também, que
a atividade ideal interior é uma atividade e que o trabalho inte
lectual e uma forma particular de trabalho. A este respeito
Hiebsch e Vorwerg afirmam:

Por isso, ela (a aprendizagem) nao € recepgao passiva do
imediatamente dado (isto também existe, naturalmente), mas
sim activa, isto e confromtagdo que se desenvolve sob a forma
duma actividade, material ou psiquica. At, a forma material

da actividade, a acgao concreta, e geneticamente dominante; a

actividade intelectual, cognitiva (teorica) ¢ derivada daque-

la. 21

O trabalho na empresa socialista, afirma Smirnov, "e
percebido pela personalidade como wm servigo a favor do bem do povo, como ra
- ..oy 22
zao suprema da vida".

Antes de entrar na questéo do uso dos instrumen-
tos queremos trabalhar um pouco com a questao da alienagao, do
ponto de vista das conseguéncias do desenvolvimento da conscien-

cia do homem. Leontiev, assim coloca o problema:

A alienagao da vida do homem tem por consequencia a dis-
cordancia entre o resultado objetivo da atividade hwmana e o
seu motivo. Dito por outras palavras, o conteudo objetivo da
atividade nao cowncorda agora com O Seu conteudo subjectivo,
isto 6, com aquilo que ela é para o proprio homem. Isto con-

fere tragos peicolcgicos particulares a conseiencia.
Imaginemos O seguinte: o trabalho e o componente
mais essencial da vida do homem e ele tera que aliena-lo, ven-

dendo sua forga de trabalho, alienando, com isto, o0 sentido de

sua prépria vida.

21. HIEBSCH & VORWEG. Op. Cit., 1980, p. 71.

22. SMIRNOV, G. O individuo sob o socialismo. Moscou, Edigoes Progresso, 1982. o. 34.

23, |EOMTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978. p. 122.
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Aqui voltaremos a nos utilizar de Leontiev, que

se apoiou em Marx, para tecer estas consideragoes importantissi
mas:

0 trabalho alienado ndo e de modo algunm wm trabalho ine-

xTiatente para o operario. Existe para ele, por certo, e entra

'a ] * - - -
altias duplamente na sua vida: de maneira negativa e de maneira
positiva.

Negativamente, porque o trabalho lhe toma wma parte da vi-
da, pois fazer pela vida nao 6 viver. A vida comega para ele
onde acaba esta actividade, a mesa, em casa, na cama.

Positivamente, sob duas relagdes: Primeiro, enquanto meio
de actividade. Ele constitui a riqueza real do aspecto "teeni-
co" da sua vida, riqueza em conhecimentosc, em habitos, em sa-

ber - fazer que Llhe é necessario possuir para efectuar O seéu
trabalho.24

A verdadeira consciéncia do homem sO se desenvol-
ve quando os sentidos objetivados sao concretizados, colocados
em atividade, nas significagaes e conhecimentos.

Com relagao aos instrumentos sabemos que eles sao a-
quilo que se encontra entre o homem e a natureza para conduzir a
agdo do homem ao realizar o seu trabalho. Portanto, sao mediado-
res da agao humana. Do ponto de vista psicolégico o instrumento
em si nao € uma fungao psiquica, mas noés o encontramos como a-
nalogo a invengao e ao uso de signos, como meios auxiliares para
solucionar um dado problema psicologico. Conforme Vygotsky,

0 signo age como um instrumento da atividade psicolégica de
maneira analoga ao papel de wn instrumento de trabalho. Mas
essa analogia, como gualquer outra, nac implica wma identida-—

de desses conceiltos similares.
Engquanto © instrumento e dirigido sxternamente, o©
signo e orientado internamente e nao modifica o objeto da opera

c3o psicologica, constituindo-se num meio da atividade interna

24. Ibidem, p. 125-
25. VYGOTSKY, L.S., Op. Cit., 1984. p. 59.
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dirigido para o controle do proprio individuo. O instrumento con

trola e acmina a natureza. Continuando com Vygotsky ele afirma
que

-

O uso de metos artificiais - a transigao para a atividade me-
diada muda fundamentalmente, todas as operagoes psicologi-
ecas, assim como o uso de instrumentos amplia, de forma ilimi-—
tada, a gama de atividade em cujo interior as novas fungoes
psicoloaicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o ter
mo fungao psicologica superior, ou comportamento superior com
referencia a combinagao entre o instrumento e o signo na ati-
vidade psicolégica.gs

[

Leontiev tambem realga que o instrumento nao

um objeto psicologico, mas afirma que
todavia, a estrutura interma da actividade inteleectual ligada
ao instrumento e ao processo de dominio do instrumento, tem,
indubitavelmente, wun conteudo psicologico. Mediatizando a aec-
tividade do homem, o instrumento reorganiza-a de tal manei-—

ra que mesmo o0s processo mails elementares que a constituem se

transformam.27

Sao os instrumentos que irao colaborar com a ati-
vidaue na sua tarefa de transformagéo do meio. Na teoria histérl
co-cultural, elaborada por Vygotsky, o emprego dos instrumentos &
considerado o fator determinante da atividade psiquica do ho-
mem, que o diferencia do animal. A invengao dos instrumentos pe-
los homens coroa o desenvolvimento orgénico do seu comportamento
e prepara o caminho para o seu novo desenvolvimento.

Vygotsky baseou-se em dois grandes aspectos, no
Marxismo. Um deles foi a origem social da consciencia (em Marx)
e o outro a mediagao entre ferramentas e signos (em Engels). Con
tinuando a falar sobre a enfase que Vygotsky atribuiu aos ins-

trumentos, WERTSCH afirma que Os trés temas gque constituem o nu-

26. Ibidem, p. 62 e 63.
7. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978. p. 136.
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cleo da . S ~ )
estrutura tecrica de Vygotsky sao: 1) a crenga no metodo
zene : ARG : .
genetico ou evolutivo: 2) a tese Ze gque 0S processos psicologi-
cos ~
superiores tem origem em problemas sociais e 3) a tese de

que 0Os processos mentais podem entender-se somente mediante a
compreensao dos instrumentos e signos que atuam de me-ciiau:loz"e:—:s.d8

WERTSCH vai dizer ainda que o 32 tema é analiticamente superior

aos outros dois. Segundo ele, isto ¢ devido ao fato de que:

los argumentos de Vygotsky sobre la mediacion pueden ser en—
tendidos por si mismos, mientras que muchos aspectos impor-
tantes de los otros dos temas solamente pueden entenderse a
traves del concepto de mediacion. De esta manera, Vygotsky
define ele desarrollo en términos de aparicion y transforma-
ecion de las diversas formas de mediacion y su noeion de in—
teraccion y su relacion con los procesos psicolégicos supe—
piores implica necesariamente los mecanismos semioticos.
Ademas, creo que la contribucion mas original e importante
de Vygotsky consiste en el concepto de mediacion. En la épg
ca en la que la elaboraba, otros autores ya habian plantea
do la necesidad de utilizar el analisis genético en el estu
dio de la mente Yy habian apuntado argumentos considerando el
origen social de la actividad mental. Vygotsky fue el encar
gado de redefinir y ampliar esas ideas mediante la introduc
cion de la nocion de mediacion mediante el empleo de instru
mentos Y Signos.

Durante la ultima decada de suvida, la nocion de mediacion
(oposredovanie) se volvio cada vez mas importante, para que
dar reformulada definitivamente en la teoria de Vygotsky so
bre el functionamiento mental. En 1933 ilego a decir que "el

tema central de la psicologfa es el tema de la mediacion”. 29

Concluimos que as ferramentas psicologicas, ou

signos, desempenharam um papel central no processo de evolugéo

do homem (a linguagem; varios sistemas para contar; técnicas

28, WERTSCH, J. V. Op. Cit., p. 32-33.
29. Ibidem, p. 33.
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mnemonicas, sistemas de simbolos algebricos; trabalhos de arte;
escritos, esquemas, diagramas, mapas e desenhos mecanicos; todo
tipo de signos convencionais - todos com significadoﬁ. Estes ins-
trumentos de mediagao sao produtos da evolugao sociocultural e
sao apropriados pelo homem em sua trajetoria historica.

Concluindo esta parte, gostariamos de continuar
frisando a unidade que percebemos entre a psicologia historico-
dialetica e a filosofia marxista. Esta relagdo,logicamente,ndo &
de identidade, uma vez que cada uma delas tem o seu objeto pro-
prio de estudo, mas uma relagao de unidade é claramente perce
bida entre ambas., Assim € que, com relagao a esta parte - &
tividade, trabalho, instrumento - ao lermos sobre Marx e Engels,
seus seguidores ou tradutores, sentimosya todo instante, como es-
tas categorias formam a consciéncia do homem, que & tambem o
objeto da psicologia. Ao se modificar atraves do trabalho e dos
instrumentos, o homem modifica a sua forma de viver e a sua cons
ciencia. Ao lermos os implementadores de uma psicologia sovieti-
ca, percebemos, constantemente, que toda a determinagao psiquica
do homem esta relacionada as suas condigoes reais de vida, as
quais sdo conseguidas através do trabalho.

Portanto, os intrumentos materiais tambeém tém o)
poder de afetar nao somente as condigoes objetivas do homem,
mas também as suas condigoes subjetivas.

Os signos, mesmo nao se constituindo em instrumen
tos de trabalho do homem, tém pontos em comum com eles, a medida
que ambos sao mediadores € auxiliares da agao humana. Interpoem-

se juntamente com a atividade entre o homem e o objeto de sua agao

psicologica. Na relagao homem x natureza, junto com o trabalho ,

0s instrumentos e a relagao com outros homens, sao os signos,

em sua forma mais expressiva - a linguagem - os mediadores desta

relacgao,
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3. A Praxis

0 que poderiamos, nesta parte psicologica, falar sobre a
Praxis? Achamos que pouca coisa, uma vez que ela & o pano de
fundo de toda a filosofia marxista, sendo, as vezes, até confun-
dida com esta. A identidade é tao grande que, para alguns auto-
res, o marxismo e denominado a Filosofia da Praxis. O homem nes-
ta perspectiva € um ser da praxis, que o diferencia tambem do a-
nimal; o trabalho, para alguns, & a sua praxis, e para outros,de
ve-se constituir na praxis, forma conscientizada e nao alienada
do trabalho. A questao teoria-pratica, de forma dicotomica,frag
mentada, sO se resolve na praxis; a consciéncia do homem & o fru
to da praxis.

Psicologicamente, qual o papel da préxis na deter
minagao psicolégica do homem? O papel, conforme jé salientado, e
total. O homem, o seu desenvolvimento psiquico e, logicamente, a
sua consciéncia, fazem-se na préxis. E na agéo, na atividade, no
trabalho e na transformagao do processo social, que esta ocorren
do a préxis, onde o homem vali se apropriando do mundo e tambem
alterando este mundo. No ensino, o sujeito da préxis deixa de
ser passivo ou puramente ativo, para interagir, intercambiar, a-
gir e sofrer influéncia.

A praxis transformadora-revolucionaria, evidente-
mente, amplia a consciencia do homem no sentido da busca da 1li-
berdade, da criatividade e da justiga. E o desenvolvimento psi-
quico do individuo a servigo da equidade social, aspecto Gbvio
da condicao humana, que € o de nao ser alienada e nem oprimida.

Nesta parte vamos abordar uma questao intimamente
relacionada a praxis e que vail clarificar seu conceito. Trata-se
da determinacdo social x determinagao bioldgica/maturagdo sobre

o homem. Ela se liga a praxis, uma vez que, para o marxismo, 0
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ser e mais um ser da praxis, que um ser bioldgico, fruto da

hereditariedade, do inato e do desenvolvimento mental pré—deter—

minado.

Para algumas teorias, o desenvolvimento mental es
ta ligado a maturagao biologica, querendo com isto dizer que &
necessario um nivel de desenvolvimento mental determinado, para
que acgoes externas, como a aprendizagem, possam ocorrer; e tam-
bem no sentido de que (tambem para elas) ele, o desenvolvimento
mental, e de carater mais inato. Este, porém, nao & o caso da
teoria enfocada neste trabalho.

Aqui, conforme a propria explicagao teorico-filo-
sofico-psicologica em questdo propde, ha a énfase no social, no
ambiente, nas interagoes socio-historicas e interpessoais, no
cultural, na comunicagao verbal, no contato com adultos e com ou
tras pessoas que sabem mais, na escola, na instrugao, no ensino,
na aprendizagem, nos conceitos cientificos e na imitagao. Em sin
tese, na apropriaqéo da cultura historica da humanidade. Como
consequéencia de tudo isto, sentimos a necessidade de apresentar
logo o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, o que
sera feito no Capitulo III.

0 bioldgico, o inato e a maturagao nao sao des-
prezados. E claro que, no homem que consideramos, todo o] seu
arcabougo biologico e fisico-neurologico-funcional tem que  es-
tar perfeito para que€ ele se desenvolva adequadamente. Os fato-
res organicos internos, biologicos, sao levados em conta mas nao
superestimados na determinagéo do homem e de seu comportamento ,
que €& regido essencialmente, nesta abordagem, pelas leis gerais
da evolugao historica da sociedade humana. O desenvolvimento bio

logico é concretizado atraves do desenvolvimento social e histo-

rico.

Sentimos em todo o estudo realizado, sobre a psico
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logia historico-dialética, a importancia da maturagao no desen-
volvimento do homem e a forga b biologico em seus processos elemen
tares. £ necessario basear-se neles,e conhecé-los,se se quer conhg
cer a historia das fungoes psicologicas superiores.

Ha um nivel de desenvolvimento mental na crianga
e no jovem e ele tem que ser observado, pois obedece a leis es-
truturais, funcionais e genéticas. Entao e necessario observar
o nivel de desenvolvimento mental, o nivel de maturidade de suas
funQSES, mas nunca parar nisto; deve-se ensinar acima deste ni-
vel, voltando-se para o futuro, para alem de suas possibilidades
reais, para o prospectivo. Vygotsky e seus colaboradores situam
bem isto quando, por exemplo, dizem que, em seus experimentos,
umas criangas avangam no desenvolvimento menos que outras.

Sentimos muito bem a forga do piologico na passa-
gem do homem primitivo para O chamado homem civilizado.

Gostariamos ce citar uma frase de Leon
tiev, para reforgar © que acabamos de colocar:

As propriedades biologicamente herdadas do homem constituem a-
penas wna das condigoes da formagao das suas fungoes e faculda
des psiquicas, condigao que desempenha por certo um papel im-
portante. Consequentemente, € bem que estes sistemas nao sejam

determinados por propriedades biologicas, dependem todavia
. 0
destas uc.la‘:'ixrra.s'.'3

Entretanto, dqueremos dizer que em todos os tex-

tos lidos, sentimos que€ as fungoes psicologicas superiores estao

ligadas ou sao de origem sécio-cultural. Tambem o uso de instru

mentos e a fala sao historicamente adquiridos. Qualquer investi-

gagao psicologica hoJje, em gualquer abordagem da psicologia, ja

leva, de uma maneira ou de outra, em consideragao estas condi-
,

goes historico-sociais.

por conseguinte, as propriedades psiquicas do ho

mem nao lhe sao garantidas por leis biolbgicas, mas pelo proces

30. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978, p. 257.
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so de desenvolvimento educacional. Até suas aptidoes contidas no
cerebro sao aptiddes para a formagao de aptidoes psiquicas. As
potencialidades sao potencialidades universais. Estudos tém de-
monstrado que ate algumas regulagdes fisiologicas do homem  po-

dem ser influenciadas pelo meio, ou estarem sobre o controle des-

te homem,

Por todas estas consideragoes € que temos que re-
forgar o que ja foi citado: que o desenvolvimento mental dos in
dividuos esta diretamente relacionado as suas condigoes de vida.

Davis e Oliveira sintetizam muito bem esta

questao, quando afirmam que

Vygotsky defende a ideia de continua interagao entre as mutaveis
condigoes sociais e a base biologica do comportamento. Partindo
de estruturas organicas elementares, determinadas bastecamente
pela maturagao, formam-se novas e mais complexas fungoes mentais,
a depender da natureza das experiencias sociais a que as crian—

31
¢as se acham expostas.

E,mais adiante, elas continuam dizendo:

0s fatores biologicos preponderam sobre os sociais apenas no i-
nicio da vida da erianga. Gradativamente, as interagoes sociatis
com adultos ou com os comparheiros mais experientes governmam o
desenvolvimento do pensamento e O proprio comportamento da eri-

anga.

Sabemos que Vygotsky tinha uma grande tarefa,
que era incluir, em sua explicagao biolégica,"a ‘identif‘icagdo dos me

canismos cerebratis subjacentes a wma determinada fungao'; mas tambem este

texto continua,
a0 mesmo tempo, ele (08 organizadores estao se rafemindo’ aiVy-
gotsky) produziu wma eritica devastadora das teortas que afir
mam que as propriedades das fungoes intelectuais do adulto

sdo resultado unicamente da maturagao, ou, em outras palavras,

31. DAVIS, Claudia & OLIVEIRA, Zilma M. R. Op. Cit., 1991, p. 49-50.

32. Ibidem, p. 50.
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aﬁa:d?dgmzmmeﬁngnéﬂbmndmvn(xdmga,axenvdos@pkﬁm9¢€ a
gportwnidade de se mmrtfestaren. 94
No final desta parte eles continuam:

Ao enfatizar as origens sociais da linguagem e do pensamento,
Vygotsky segue a linha dos tnfluentes sociologos franceses,
mas ate onde sabemos, ele foi o primeiro psicologo modernmo a

sugerir os mecanismos pelos quais a cultura (grifo nosso) tor

na=se parte da naturesza de cada pessoa. Ao insistir em que as

fungoes psicologicas sdo um produto da atividade cerebral,

tornou-se wn dos primeiros defensores da associagao da paico-
logia cognitiva experimental com a neurologia e a fisiologia.
Finalmente, ao propor que tudo isso deveria ser entendido a

luz da teoria marxista da historia da sociedade hwmana, Lan—

o~ o 34
¢ou as bases para uma ciencia comportamental unificada.

Queremos aqui registar um esclarecimento contido
nas notas, no final do livro Formagao Social da Mente de Vy-
gotsky, pelos editores,que interpretaram a expresséo aspectos na
turais do comportamento, wutilizada por aquele, como as caracte-
risticas biologicamente dadas, por exemplo, os reflexos presen-
tes ao nascer.35 Segundo eles, Vygotsky foi criticado por uma
separagao que estabeleceu entre o plano biologico (genético-natu
ral) das fungSes elementares,e o plano social e cultural, das
fungaes mentais superiores do homem. Os editores, acima referidos,
apresentam a critica a esta divisao realizada por A.N. Leontiev,
A.R. Luria e V.M. Teplov, no prefacio que fizeram do livro de
Vygotsky, Development of Higher Psychological Functions. Entretan
to, estes editores nao aceitam esta critica, alegando que este
contraste nao pode ser inferido da posigaco teorica de Vygotsky.

Para reforgar os seus argumentos, os editores ci-

tam uma frase de Edward E. Berg:

33. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984. p. 6-7.

34, Ibidem, p. 7.

35. Idem, Ibidem, p. 167.
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desenDd lvimento mental da erianga é um processo continuo de
aqutsigao de controle ativo sobre fungdes inicialmente passei-
vas. Para adquirir esse controle, a ertanga aprende a usar
8ignos, convertendo assim estas fungoes mentais naturais em

fungoes culturats, mediadas por signos.36

A estas observagoes sobre Vygotsky, queremos aqui
inserir algumas consideragoes no que tange a questao: Vygotsky, o
"metodologo" distinto de Vygotsky, o '"psicologo", divisao apre-
sentada por Davydov e Radzikhovskii, em 1985.:3'7

WERTSCH, nesta obra citada, faz uma analise algo

negativa desta divisao, uma vez que, pareceu-nos, atribuir ao
"psicologo", uma linha nao cientifica e também unilateral, dis-
crepante da sua linha de "metodologo'. ol

RIVIERE, ao falar da insatisfagao de Vygotsky com
as respostas que a Psicologia dava a algumas questoes, em seu
tempo, traga um perfil do que teria sido, na sua interpretagao,o
Vygotsky "metodologo':

El intento de dar respuesta a estas cuestiones exigio de el un
esfuerzo gigantesco: primeiro, analizar a fondo (desde una pers
pectiva de metodélogo) donde estaba la raiz de aquella incapa-
cidad esencial de la Psicologia de su tiempo; luego, construir
una psicologia cientifica, que, sin perder de vista la premisa
esenctal de la Psicologfa de su tiempo; luego, construir una
psicologfa cientifica, que, sin perder de vista la premisa e-—
sencial de un fundamento metodologico comin en toda la ciencia
de la naturaleza, fuese capaz de dar cuenta de las creaciones
de la cultura. Todo ello emigir&, a la larga, introducir una
dimension historica en el nucleo mismo de la Psicologfa como
ciencia explicativa, y acercarse a la coneciencia desde una

concepeién semiologica de su naturaleza y estrutura.sa

36. BERG, Edward E. "L.S. Vygotsky's Theory of Social and Historical Origins of Consciousness"
(Tese de doutoramento, Univ. de Wisconsin, 1970, p. 164). In: VYGOTSKY, L.S. A Formagao
Social da Mente. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984 (p. 167/168).

37. WERTSCH, J.V. Op. Cit., 1988, p. 60.

38. RIVIERE, Angel. Op. Cit., 1985, p. 20-21.
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Verificamos que esta dimensao historica e tambem
a consideragao do Vygotsky "metodologo".

Ainda, RIVIERE considera que, o fato de Vygotsky
ter, inicialmente, que realizar uma critica da forma como a Psi-
cologia se encontrava no inicio dos anos 20, assim como, em sua
epoca, Marx fez uma critica da economia politica, obrigou Vy-
gotsky a assumir a posigao de metoddlogo antes da de psicélogo.39

Entretanto, mais no final deste seu livro, RIVIE-
RE faz uma suposigao muito preocupante, ao afirmar que Vygotsky
poderia estar sendo apenas 'psicologo teorico" do desenvolvimen-
to. Segundo ele, isto ocorreu quando a sua obra Pensamento e Lin
guagem sofreu cortes (150 paginas!) e alteragoes (mudénga do

prélogo e em sua redagao), realizadas por Luria e Leontiev, na

edicao de 1962. As alegagoes de seus seguidores, para isto,era a

prematura empresién del pensamiento de Vygotsky, en desarrollo
aun cuando murio, y especialmente POr la exigencia de reestable
cer el dialogo perdido de los miembros de la Escuela de Moseu
con los psicologos occidentales, para lo cual se habian elimi-
nado todos los aspectos que podrfan obstruir ese dialogo (por
exemplo, muchos de los mas relactionados con el pensamiento mar

xista).40

RIVIERE, portanto, fala de um conhecimento indire
to que nos, do Ocidente, podemos estar tendo de Vygotsky (nosso

monitor de Psicologia da Educagao, apos narrarmos o0s problemas

na elaboragao dos livros Formagao Social da Mente e Pensamento

e Linguagem, nos perguntou: sera que estamos lendo realmente Vy-

gostky?). Portanto, para nos, RIVIERE estaria argumentando que

Vygotsky, com a mutilagao de sua obra,nao estaria aparecendo co-

mo o "metodologo".

VAN DER VEER, também faz uma apreciagdo da ques-

t3o Vygotsky o "metoddlogo" e o "psicologo™:

39. Ibidem, p. 37.
40. Idem, Ibidem, p. 97.
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Ademas era un metoddlogo en el sentido ruso del término, es
dectir, el que analiza los presupuestos Yy conceptos basicos

de elertas tendencias paicolégicas y de la psicologia en ge
neral. Tal metodologo tiene que ser al mismo tiempo un pro-
fundo conocedor de la historia de la psicologia Yy un filésg
fo de la ciencia. Vigotskii ‘combino ambas cualidades, y es-
toy convencido de que su importancia para la paicologia re-

side precisamente en su trabajo metodolégico.41
Por ultimo, queremos coleocar tambem as considera

goes de MORAIS, quanto a este assunto:

Entendemos que las contradicciones entre Vygotsky "el metodé
logo" y "el psicologo”, reflejarian, hoy, las contradiccto-
nes entre la superacion x no superacion de una perspectiva em
pirista. Si asi las concebimos, vemos la adecuacion de-mirar
su enfoque como algo que puede ayudarmos a identificar los
problemas que nos importan considerar y el como buscar fgpli-
ayiu?gpn%?mm;sunweakpmmsumzmtﬁuind@ﬂmay,grla%mmﬂ-
actentifica. - -

Apos estas consideragoes (e por que nao divaga-
gSes?) voltaremos a WERTSCH, que vail mostrar a relagao linha
natural x linha cultural. Segundo este autor, a explicacgao de
Vygotsky para a dinamica da ontogénese, se apoia na suposigao de
que nas primeiras fases co desenvolvimento (12 infancia), ha um
predominio da linha natural, para, apos esta fase, interagir com
a linha cultural ("interacionismo emergente' com a ocorréencia
das duas linhas). Entretanto, para este autor, esta interagao a-
penas estava presente no Vygotsky "metodologo', Uma vez que, em
suas investigacoes empiricas ou suas propostas concretas, somen

te ele dava conta do estudo destas forgas, isoladamente, dai a

43 - A .
distingao apresentada nesta parte. Alem disso, assinala WERTSCH

R."E1l dualismo en Psicologia: un analises vigotskiano.' In: SIGUAN, M. (coord.)

41. VAN DER VEER,
{ - Barcelona : Anthopos, 1987, p. 87-88.

Actualidad de Lev. S. Vigotsk

42. MORAIS, Artur Gomes. E1 Enfoque Vigotskiano: una reflexion sobre sus contribuiciones (y al-
gunos de sus posibles linites) para la psicologfa educativa hoy - Barcelona - Universidad

de Barcelona - 1992.
43, WERTSCH, J. V. Op. Cit., 1988, p. 60.
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Vygotsky, apesar de falar em formagao ”sociobiolégica”. na pPé

tica centrou-se no estudo das forgas culturais que transformam
© curso natural do desenvolvimento (o curso natural como as 'ma-
terias primas" para o cultural). Também, continua afirmando, Vy-
gotsky fazia um paralelismo entre a filogénese e a ontogenese na
primeira infancia com o dominio da linha natural.

Apos isto, as forgas culturais predominariam. Ci-

tando Vygotsky, ele escreve que

la maduracion organica desempena el papel de una condieion
mas que el de un poder de motivacion del proceso de desar-
rollo cultural, ya que la estructura de dicho proceso se

halla definida por influencias externas.?? Seriar a:. estru-

tura , estatica. dentro da qual as forgas culturais se desen
volvem . Para WERTSCH, em Vygotsky, as forgas naturais e cultu-
rais na 12 infancia sao completamente independentes, aspecto ja
salientado nesta parte.

Em sua opinido, uma das razoes para esta falha em
Vygotsky, seria a escassez de estudos sobre a crianga a sua epo-
ca. Aquele autor salienta que Vygotsky nunca foi suficientemente
claro sobre o que pensava sobre a linha natural, centrando-se,pra
ticamente,seus estudos na linha social ou cultural (nao se sabe,
por exemplo, se quando ele refere a linha natural, se esta fa-
lando no carater organico, sobretudo no neurofisiologico, ou nos
comportamentos ou nas atividades naturais).

Em muitos dos escritos de Vygotsky, acredita
WERTSCH, somente oOS processos sociais sao os criadores dos pro-
cessos psicoldgicos.

Portanto, para este autor, esta exposto aqui o

principal ponto débil da teoria do desenvolvimento de Vygotsky,

44. Ibidem, p. 61.
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qual seja,o predominio da linha social em sua investigagdo empi-

- a o " X
ca (nao em sua teoria). Ao inves de centrar-se no interacionismo

"
emergente ' das duas linhas, que explora em sua teoria, de eaton &
concretamente, viu como a descontextualizagao dos instrumentos de
mediagao (forgas culturais) produzem mudangas ontogenéticas no

funcionamento psicolégico superior (curso natural do desenvolvi-

45
mento) . Elaborou, portanto, um enfoque em gque O desenvolvimento

e produto da aprendizagem (instrugao).

Isto, ainda segundo WERTSCH, vai ser particular-
mente sentido no nivel potencial do desenvolvimento da crianga ,
mesmo considerando que este seja parcialmente imposto por seu de
senvolvimento real (dinamica interna). Continua afirmando, entre
tanto, que esta questao nao foi suficientemente aclarada.

A conclusao deste autor, queremos frisar que, pa-
ra ele, Vygotsky nunca negou O papel das forgas naturais ou bio-
légicas, sendo que, © que ele fez, foi dar primazia a cada uma
delas em fases diferentes do desenvolvimento (primeiras fases -
fungoes psicolégicas elementares; fases posteriores - fungoes psi
cologicas superiores).

Apesar das criticas que Vygotsky recebeu, acredi-
tamos que a sua contribuigao para a explicagao do desenvolvimen-
to humano, foi consideravel, e ha um consenso, na maioria dos es-
tudiosos da psicologia, guanto a isto. Suas explicagoes e de seus
seguidores nos propiciam uma visao do homem e sua consciéencia nao
mais apenas determinado por influencias biologicas, mas por in-
fluencias nistoricas, onde este homem encontra-se em interacao
com o seu meio . Portanto, um homem que se determina na ativida

de produtiva, mais especificamente na praxis, e nao mais um  ho-

mem determinado pelo meio ambiente.

45. Idem, Ibidem, p- 74.
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Na educagao e na psicologia, isto devera ser re-
fletido em uma nova mentalidade e atuagao; o professor devera
interagir com o seu aluno para propiciar-lhe condigoes de avan-
gar o seu desenvolvimento. A aprendizagem nao ficara mais comple
tamente na dependencia da maturégéo do sistema nervoso. Procura-
se ir "além das aparencias", '"ver nas entrelinhas", "ir além do
real", e "puxar o desenvolvimento". Isto se dara numa praxis, na
atividade consciente e na colaboragao.

O homem deve estar e agir no mundo, e esta sua
agao, para ser praxis, tera de ser uma forma nao alienada de vi-
ver neste mundo. O homem € um ser da praxis quando ele e cons-—
ciente, critico e transformador.

Ao reconhecermos a importincia da praxis na vida
do homem, mostramos gque a sua determinagao se processa primordi-
almente no social, o que vem derrubar teorias de carater inatis—
tas, que deram origem as teorias de educagao que se baseiam em
talentos e dons. Com isto o processo educativo tera de levar em
consideragao o meio social do aluno, e, sobretudo, lutar social-
mente para a superagao das deficiéncias de vida dos alunos. E
tambéem atraves do conceito de praxis que o professor tera cons-
ciéncia de que o ensino devera ser ministrado com a participagao

ativa do aluno e que & aprendizagem € o mecanismo principal do

desenvolvimento do homem.
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4. Teoria e Pratica

Em que o tratamento da questdo Teoria-Pratica po
de nos ajudar na compreensao de uma verdadeira psicologia, qual
seja, a psicologia historico-dialetica?

Inicialmente, vamos mostrar a 1mport5nc1a da uni-

dade entre teoria e pratica e as consequéncias da separagao en-

46

tre elas. Para isto, vamos nos apoiar em Leontiev. Assim o

autor se posiciona com respeito a importancia da relacao de uni-

dade entre teoria e pratica:

- Uma atividade humana ideal na sua forma deve poder, nas con-
digoes de separagac entre trabalho intelectual e trabalho ffsi
co, ser capaz de realizar a vida de um homem.

- A atividade ideal interior e profundamente original e quali-
tativamente particular. Nem por isto deixa de ser uma verdadeil
ra atividade. O trabalho intelectual e, portanto, um trabalho -
se bem que a sua forma seja particular.

Como qualquer outro trabalho, esta submetido as condigoes ge-
rais da produgao.

- A analise psicolégiaa mostra que a atividade interior possut
a mesma estrutura que a atividade pratica.

- E prectisamente a comunidade de estrutura da atividade inte-
pior teorica e da atividade exterior pratica que permite aos
seus diferentes elementos estruturais passar — e eles passam
realmente — de uns para oS outros; assim, a atividade inte-—
rior inclutil sempre agoes e operag5es exteriores, ao passo que
a atividade exterior incluti agoes e operagoes intertores de
pensamento.

- 0 que ha de comum entre a atividade prética exterior e a
atividade interior tedrica ndo se limita unicamente a sua co
munidade de estrutura. E psicologicamente essencial, tgualmen
te: que elas religuem, as duas, se bem que de maneira diferen
te, o homem ao seu meio circundante, o qual, por este  fato,
se reflete no cérebro humano; que wma e a outra formas de ati
vidade sejam mediatizadas pelo reflexo psiquico da realidade;
sejam a titulo igual, processos dotados de sentido e formadores

de sentido. OS seus pontos comuns testemunham a unidade da vi

da hwmnana.

4§. LEONTIEV, Alexis. Op. cit., 1978.
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-

= O hamam oy ja vida mao se limita ao trabalho intelectual, mas que
tem diversos tipos de atividade, ffsica entre outras, tem tambem
wn pensamento de aspectos diversos.

Fate pensamento nao se fixa, portanto, em pensamento abstrato e
a pagsagem do pemsamento a actividade pratica efetua-se como um
ato absolutamente natural.

- E paicologicamente muito importante por em evidencia a comuni-
dade de estrutura entre atividade intelectual e pratica e a comu

nidade de seu elo intermo com o reflexo da realidade. Ela permi-

te, em particular, compreender como, nas condigoes de wum desenvol

vimento completo da personalidade hwnmana, é psicologicamente pos=
s Lot - - - -

stvel chegar a wma unidao equilibrada destas duas formas de attivi-

dade que a historia isolara.
A seguir Leontiev mostra as consequ@ncias da se-
paracao entre teoria e pratica:

- 4 divisdo soeial do trabalho leva a que a atividade espiritual
e a atividade material sejam incumbidas a pessoas diferentes. Ao
mesmo tempo, essa forma de atividade e tsolada da atividade mate
rial pratica, na sequencia do isolamento das ligagoes e relagoes
pessoats dos individuos para quem ela comstitui a ocupagao exclu-
stva.

Este isolamento da atividade intelectual reflete-se igualmente
na cabega dos homens, que comegam a ver nela mao wma das formas
surgidas historicamente do processo unico da vida real do homem,
mas a manifestagao de wm prineipio espiritual particular - o mun
do da comsciencia, oposto ao mundo da matéria e da extensao.

Esta concepgao idealista errada que opoe espirito e materia, de
sempenhou € desempenha ainda em psicologia um papel verdadeira-

mente fatal. A oposigao falactiosa entre espirito e materia levou

a que se apresenta
interior em geral por aquilo que eles nao sao na realidade.

sse o pensamento e toda a atividade espiritual

_ 56 a divisdo soctal do trabalho poderia eriar condigoes  tatis
que viessem a permitir ao homem que este representasse, como qual

quer coisa de absolutamente diferente dos processos de ativida—

de exterior, 08 processos de atividade interior existindo entre
3

estes dois processos
- Quanto mais © trabalho intelectual se separa do trabalho fist

espiritual da atividade material, menos capaz e

wma contradigdo original e eterna.

co, a atividade

o homem de reconhecer, no primeiro, a marca do segundo e perce-

or a comunidade das estruturas e das leis psicologicas das duas
oe

atividades.
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- Ocorrida nwna etapa historica precisa, a "desintegragao” da
‘tda humana acarretou wna oposig¢ac entre atividade mental inte-
rior e atividade pratica, depotis wma relagao de ruptura entre
elas.
- Por conaequéncia, esta relagao nao e nem universal nem eterna.
- A primeira transformagdo da comsciéncia, .engendrada pelo de-
senvolvimento da divisdo social do trabalho, consistiu, portanto,
no isolamento da atividade intelectual e teorica.
A segunda transformagao da consciencia, a mais importante, é, co—-
mo vimos, a mudanga da estrutura interna. Ela revela-se de manet-
ra evidente nas condigoes da sociedade de classes desenvolvidas.
A grande massa dos produtores separou-se dos meios de produgac
e as relagoes entre os homens transformaram-se cada vez mats em
pares relagoes entre as coisas que se separam ('se alienam") do
proprio homem. O resultado é que a sua propria atividade deixa

de ser para o homem o que ela e verdadeiramente.

Em sintese, Leontiev apontou como consequéncias
da relagao de unidade entre teoria e prética os seguintes as-

pectos: o trabalho intelectual passa a ser trabalho em sua con-

cepgio geral; a unidade da atividade pratica exterior com a ati

vidade interior teorica leva a unidade e realizagao da vida hu-

mana; o trabalho intelectual aliado ao trabalho material promo-

ve a ampliagéo qualitativa do pensamento; € a associagao equili

brada de ambas leva ao desenvolvimento da personalidade humana.

Como consequéncias da separagao entre elas, Leon

tiev enumerou as seguintes: desigualdade social entre as pes-

soas; o trabalho intelectual passa a ser o mundo da conscien-

cia e nao da matéria (situagao do idealismo); a contradigao en-

tre os dois passa a Ser original e eterna; o trabalho intelec

tual, nao sendo relacionado ao trabalho fisico, promove a ruptu-

ra entre elas; € as relagoes entre as pessoas se ''coisificam" e

"se alienam'". Na prética, esta cisao levara a separagao da sub-

jetividade com a objetividade e do fazer com o pensar.

74 abordamos que teoria e pratica sao aspectos

diferenciados da realidade, ou seja, naoc guardam uma Felaqéo de
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iade, as devem

estar constantemente numa 1.913(;30 de Hni-—

tade. Esta relacac ..
' *lagao levara o homem a um processo coerente da vi-

ia. Elas possuem a mesma estrutura psicologica e leis psicolégi—
cas também comuns, dai a possibilidade de existéncia de unidade

entre ambas. Possuem tambem a mesma finalidade que e a de ligar

O homem ao social.

Queremos frisar nesta parte que a abordagem de
Vygotsky, € toda a teoria psicologica soviética,foi e é uma tenta
tiva de aliar a teoria a pratica. Ja vimos, em diferentes par-
tes deste trabalho, as finalidades educacionais e socialis que 0S
psicdlogos e educadores pos revolucionarios tinham como pressu-
postos na elaboragdao de seus estudos teoricos. Alem disso, para
eles, a busca de aproximagao do tebrico com o real, em uma expli
cacdo nao metafisica, era tambem uma forma de conciliagao da
teoria e prética.

0 prério conceito de ZDP tem por tras esta preocu
pacao, exemplificada na afirmacao de Leontiev ve. "en
la URSS se intenta descubrir no eomo el mino ha llegado a ser lo que es, si-
no como puede llegar a ser lo que aun no es".47

A elaboracao de todas as ciencias apdés 1917, ti-
nham como finalidade uma coeréncia com o regime socialista e a
colaboragéo para o desenvolvimento do pais.

Esta questdo foi assim explicitada por YAROS-

CHEVSKI:

El princfpio de conexion de la teoria con la préctica plasmo
21 modelo, adoptado por la psicologfa sovietica, del experi-
mento formativo, €8 decir, de investigacion del hombre en el
proceso de Su formacion activa Y encaminada hactaun fin. In—

tegridad Y actividad de la personalidad, unidad de sus mani-

47. WERTSCH, J.V. Op. Cite, 1988. p. 89.
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lestactones materiales y espiritaules, dependenctia determinante

.
v
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i€ 8u8 propiedades respecto 1 las 5‘!'0pledaaes de la gitua-

cion social, de la imagen de la vida y de la sociedad, papel

5

ie la comciencia, de las conviecciones (de la coneepeion del
7 . 1 .

mundo) en la jerarquia general de los factores que constituyen

la psiquis del hombre: tales son los principios que consti-

tuyen el canamazo teorico de las investigaciones concretas.4

Na educagao e na psicologia contemporaneas a Tre-
lacao entre a teoria e a pratica devera ser estreita, ao estabe-
lecer conteudos coerentes com a nossa realidade, a fim de que
possam colaborar com a eficiencia do ensino. Queremos com isto
dizer gque a prética deve estar presente nas pesquisas e na elabo
ragao dos conhecimentos. Acreditamos que a Psicologia da Educa-
gao, nao apenas por ser uma psicologia aplicada, deve se cen-
trar em estudos e pesqguisas de cunho préticos,e nao mais somente
em pesquisas pasicas de cunho teorico.

Conforme ja foi salientado no Capitulo I deste
trabalho, a ciéncia, os conhecimentos teoricos cientificos e o}
trabalho intelectual devem estar relacionados com a vida, com
o trabalho manual, com a pratica e com as experiéncias de vida.

Na escola, o trabalho do professor devera estar
ligado a vida dos alunos; © conteudo devera contribuir para a
transformagao positiva da vida do aluno,com a resolugéo dos seus
problemas; 2 Universidade devera estar ligada com a escola pu-
blica; os conteudos deverao estar ligados 3 realidade educaciomal
do pais.

Ainda quanto a escola, numa tentativa de supera-
¢3o da dicotomia referenciada ao longo do texto, temos um depoi

mento encontrado no 1ivro Psicologia e Pedagogia, escrito por

Luria e outros, Qque€ assim e expresso:

48. YAROCHEVSKI, M.G. Op. Cit., 1983, p. 346.
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Mm terceiro ponto fundamental da pedagogia e da psico-pedago-

gia sovietica e, ou pelos menos foi, a recusa da "divisao do
trabalho"” a ntivel escolar.

Nwn sentido muito geral, isso significa que nao deve existir
wma separagao entre escola e sociedade, entre trabalho inte-
lectual e trabalho manual. "

Os estuimtes devem participar directamente na vida economi-
co-social, saindo periodicamente da escola a fim de se entre-
garem a diversos tipos de trabalhos tecnico-manuais (veja

intengao de reforma da escola promovida por N. Kruschev
1958).

a

em

Dentro da escola, a recusa da divisao do trabalho converte-se

numa recusa da separagaoc entre cultura humanistico-literaria
. . 49
e cultura cientifica.
A teoria e a prética devem estar em constante re-

lagao dialética, da pratica para a teoria e desta para a prati-

ca. Assim Paulo Freire trabalhou esta questao €m sSuas aulas

do curso Educagao Popular e Movimentos Sociais (UNICAMP, 1985):

E necessario que haja a diminuigao da distancia entre a ex-

pressao verbal do professor e a prética educativa — persegui-
gao de um minimo de coerencia. A medida que voce aproxima o
diseurso da prética, o discurso torna-se préxis (opgao revolu

ectonarial.
Acreditamos que, de forma especifica, responde-
mos a pergunta inicial. De forma geral a propria opgao que faze-
nos neste trabalho pela psicologia historico-dialetica e uma su-

peragao, dentro da psicologia, da dicotomizagao teoria x pratica.
=4 ’

49. CECCHINI, Marco ”Introduqao”. In: LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY et alii. Psicologia

e Pedago-
gia. Lisboa, fditorial Estampa, 1977,pp. 23 e 24,

c0. FREIRE, Paulo. Anotagdes de sala de aula. UiiEnihy 385
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5. Linguagem
Antes de entrarmos na questao da linguagem, propria-

mente dito, queremos apontar uma distingao concelitual, que ha en

tre 08 termos russos linguagem e fala. Encontramos tal distingéo

em notas de rodape, nos livros de WERTSCH , e de RIVIERE 0-
corre que, em russo, a palavra "yazyk" guer dizer lin-
guagem e "rech' quer dizer fala. Como © nome da obra de Vy-

gotsky, Pensamento e Linguagem, é"Myshlenie i rech’' a tradugao 1i

teral desta obra deveria ser pensamento* e fala. Isto ocorreu em

varias traducoes ocidentais, nao ficando, portanto, adequada a
traducao desta obra. Conforme afirmou RIVIERE, na obra citada:

El econcepto de rech' es amplio, y en Vygotski se refiere, sobre
apdo, al lenguaje camo actip{dad'fhncional, incluyendo, un sentil
do muy pragmético, que se puede contraponer al de lenguaje como
estructura abstracta o eodigo analizable con independencia de su
empleo interactivo. No se trata, por tanto, del habla como realil
zacion motora, Sino como actividad instrumental, situable en el

plano de las unidades de analisis de la Psicologia, de que habla

va Vygotski.53

WERTSCH também chama a atengao, alem do que  foi
exposto acima, para © fato de que Vygotsky usa em seus textos o
termo ''palavra' ao inves de '"fala", onde poderia parecer que fa-

la seria mais apropriado. Usa o termo palavra no sentido de "si-

nais sociais mediados € atividade 1nd1v1dual" e nao para signi-

ficar“processos de atividade da fala. Logo, nao devemos entender

o termo vygotskyano palavra no seu sentido literal, mas com
uma conotagao especifica, que lhe & atribuida por Vygotsky, no

contexto de suas pesquisas.

51. WERTSCH, J.V. Op. Cit., 1988. p. 31 e WERTSCH, J.V. The concept of Activity in Soviet Psy-

chology, 198l. p. 158.
52. RIVIERE, A. Op. Cit., 1985. p. 8l.

* Ha tambem a distingao quanto ao0s termos russos pensamento como resultado do ato de pensar’
(mysl') ¢“pensamento como processo p51cologxco (myshlenxe), portanto ¢ ao ultimo que Vygotsky

se refere neste seu livro.

53. Ibidem, p. Bl.

S4. WERTSCH, J.V. Op. Cit., 1981. p. 158.
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A linguagem, como diziam os psicologos sovieticos,

ao lado do pensamento, e uma das questoes centrais da psicologia

hum . E ~

umana. Ela, a linguagem, vai propiciar a comunicagao entre as
pessoas, permitindo-lhes os processos de transmissao e assimila-
¢80, necessarios para que as geragoes anteriores comuniquem a

seus descendentes a sua cultura e os conhecimentos armazenados

historicamente, bem como para a comunicagdo entre individuos de

uma mesma éepoca. Isto propiciara a interagao social que levara,
sobretudo, a transformagao da natureza atraves do trabalho; a
linguagem levara a organizacgao, orientacgao e articulagao do pen-
samento; desencadeara o aparecimento e o desenvolvimento dos pro
cessos de abstragao e generalizacao e, também, sera um fator pre
ponderante para a regulaqéo do comportamento humano.

A fungao da linguagem sera a de guiar e determi-

nar o curso da agao, assumindo, em consequéncia, uma fungao '"pla
nificadora" e "reguladora'.
Filogeneticamente, como ja vimos, ela surgiu jun-

to com a atividade produtiva ou imediatamente apos a mesma,

o]
que vem reforgar o que foi exposto acima, de que a linguagem &
a grande propiciadora do contato entre as pessoas.

Atraves de nossa pesquisa bibliogréfica, pudemos
perceber que Vygotsky constatou a grande importancia da lingua-

gem, atribuindo-lne, quando esta se liga a atividade pratica, "o
momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual...">>

Ele trabalhou bastante com a fungao da fala, como fator de desen
volvimento do pensamento, sobretudo na infancia. Vygotsky afir-
mou que "signos e palavras, constituem para as criangas, primeiro e actima

y 56
de tudo um ???2‘1:0 de contato SOC'LGI com outras pessoas".
2

55. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984, p. 27.
56. Ibidem, p. 31l.
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Em Pensamento e Linguagem Vygotsky escreveu que
' iesenvolvimento do pensamento e determinado pela linguagem, isto G
o-cultu

17

nala 4 . 1 . .~ . )
pelos inatrwmentos lingutsticos do pensamento e pela experiencia goct

: ; 57 y ~
mal da erianga”.”’ O signo ou palavra € que conduz nossas operagoes

mentais em direcao a solugao dos problemas. 0 nosso pensamento

funciona e nasce por meio dos conceitos (uniﬁo de fala e pensa-

mento), que se afetam mutuamente num processo continuo e vivo.

Assim Vygotsky conclui esta parte: "uma palavra desprovida de pensamen

to e wma coisa morta, € um pensamento nao expresso por palavras permanece wm

sombra.sg
Vygotsky recebeu uma influéncia grande do filoso-

fo Spinoza que, dentre outros aspectes, tambem contribuiu nos

seus estudos sobre a linguagem.

A linguagem foi o processo mais profundamente es-

tudado por Vygotsky e, como jé & bastante conhecido, propas uma

-~ . & - 2 . > 3 = 3 .
sequencia genetica contraria a de Piaget, no que diz respeito a

evolugao da linguagem. Assim PEREIRA sintetiza a posigao de Vy-

gotsky:
el lenguaje pasa primeramente por und fase soctal, en que se
emplea espectalmente en su funeion comunicativa, posteriormen—
te pasa por una fase egocentrica, hasta convertirse en Lengua
je interiorizado o lenguaje "para si", adquiriendo una Funeion
eminentemente planifﬁcadora de la aetividad"”. Continuando ele
afirma:

el desarrollo del lenguaje sigue el mismo curso y obedece a

las mismas leys que todas las demas operaciones mentales qui im

plican el uso de signos.

Vvygotsky acreditava, tambem, que a linguagem era

o primeiro meio, € © mais importante, para que ocorressem as in-

57. VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagen. Sao Paulo, Martins Fontes, 1987. p. &4,

58. Ibiden, p. 131.
¢ . il ;
59. PEREIRA, Miguel Peres. Vigotski y la psicologia dialectica. In: SIGUAN, M. Op. Cit., 1987.

p. 41-42.
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luencias socio-culturais responsaveis pelo desenvolvimento filo
- 4 - - ) > .

genetico e ontogenetico. A introdugao dos signos levou a uma mo-
dificagao essencial no mundo humano e, consequentemente, em sua

estrutura interna, o seu psiquismo.

Sao as palavras as ferramentas semioticas mais po
derosas no contato social e na regulagao da conduta. O pensamen-
to val existir através das palavras. Isto & uma aquisigao da hu-
manidade, uma vez que a linguagem apareceu na evolugao da espé-
cie e vai ocorrer, nao de forma inerente ao ser humano, nao sen
do portanto nem organica ao homem e nem individual..

A palavra, para Vygotsky, € o microcosmo da cons
cieéncia, atraves do qual vai desenvolver, formar e construir es-
ta consciéncia. E foi para buscar a unidade da consciéncia  que
ele estudou a relagao pensamento e linguagem.

YAROSCHEVSKI afirma, da seguinte maneira, a impor
tancia do signo* nesta teoria: "Es un mediador entre el organismo Y
la realidad, a la vez que el "canal de enlace” mas alto, verdadeiramente hu
mano, entre ellos".so Inicialmente e usado para fins sociais e so-

mente mais tarde serve para influir no proprio comportamento.

Entretanto, MORAIS, apoiando-se em WERTSCH, coloca

que Vygotsky nao diz que a linguagem & que produz o pensamento ,

mas que ele reconhece a "yirtualidad movilizadora del lenguaje, del

lenguaje adulto cuando se articula econ la actividad realizada interactivamen

te con el nﬁ&ytﬁl Segundo este autor, quem colocou uma fungao cau-

sal da linguagem enquanto fonte ou origem material do pensamento

humano foi Luria.

Vygotsky colocou que 2 analise do significado do

segundo WERTSCH, em sua obra Vygotsky y la formacion social de la

% ra Vygotsk a : n
SIGNO, pa ¥g ¥ nificado e que sao as ferramentas psicologicas (p. 34 e 4&4).

mente, ¢ tudo aquilo que possSue sig

50. YAROSCHEVSK, D.G. Op. Cit., 1983. p- 271.

1. MORAIS, A.G. de Op-. cit., 1992.



signo e o unico metodo adequado para analisar a consciéncia e
que, somente a palavra e capaz de refletir a organizagao inter-
funcional da consciéencia.

Entretanto, aqui tambéem nos vamos encontrar a dis
tingao entre o Vygotsky "metddologo" e o Vygotsky npsicologo", ja
explicada na parte sobre Praxis; mas, nesta parte, ela sera rela
cionada com a questao da palavra e seu significado,como unidade
de analise da consciéncia. Segundo WERTSCHS,2 esta tese de Vy-
gotsky precisa ser revista, em fungao dos ultimos avangos teori-
cos nesta area. Sua critica aponta que, colocar o significado da
palavra como unidade de analise da consciéncia, nao apenas vai
contra novos estudos,como também nao cumpre alguns requisitos. esta
belecidos pelo proprio Vygotsky. Uma coisa foram os requisitos
teoricos de Vygotsky e outra coisa foi o que ele realmente fez,
dai a distingio em questdo. Apos toda esta polemica, WERTSCH con
clue que o significado da palavra nao pode ser a unidade de ana-
lise da consciéncia e sim a unidade de analise para examinar a
mediacao semiotica. As palavras nao podem dar conta da compreen-
sio da organizagdo dinamica da consciéncia,com suas interrela-
goes variaveis entre suas fungoes mentais. Alem disso, este au-
tor vai dizer que o fato de nao haver, em Vygotsky, uma explica-
gao adequada do curso natural do desenvolvimento, leva a nao cla
e foi exposto acima. Em decorrencia disto, dessa

rificagao do qu

limitagao em Vygotsky, foi que, segundo ainda WERTSCH, discipu-

los e seguidores daquele, encontraram a atividade como unidade de

analise da consciéncia, fato ja explorado na parte de atividade.

Hiebsch e Vorwerg colocam a linguagem como sinoni

mo de meio de comunicagéo social e afirmam que, com a ajuda dela,

as criangas aprendem 2 representar objetos, propriedades e pro-

§2. WERTSCH, J.V. Op. Cit., 1988. p. 204.
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essos, alem de reproduzirem na linguagem as suas proprias opera
coes. -

Leontiev coloca que a linguagem nao € somente um
meio de comunicagao social, mas é um meio ou forma da conscién-
cia e do pensamento.64 Para ele,o homem ao apropriar-se das signi
ficagoes linguisticas, apropria-se tambem das significagoes ideo-
1ogicas,®® tema ao qual voltaremos quando citarmos Bakhtin.

Galperin, coloca claramente os signos como media-
tizadores entre as fungdes psiquicas superiores especificas do
homem e as primeiras formas de comunicagao verbal entre as pes-
soas.66 Neste sentido, Vygotsky, em Formagao Social da Mente,mos
tra que assim como os instrumentos, os signos sao meios auxilia-
res para se resolver problemas; ambos sao atividades mediadas e
indiretas; somente que, no caso dos signos, sua agao se da no
campo psicolégico e, entre eles, ha diferengas em suas nature-

: .. 7
zas e em seu papel hlstorlco.6

Para Bakhtin, a lingua € um fato social surgido
da necessidade de comunicagao, sendo ideologica, uma vez que ela
reflete os conflitos de classe da estrutura social. Quando a
ideologia, uma forma de manifestagao mental, se modifica, a lin-
gua tambeém sofre alteragoes. Consequentemente, se a consciencia
e o pensamento sdo condicionados pela linguagem, eles sao  tam-
bém modelados pela ideologia. Assim ele escreveu: "0 signo ideoldg:

co vive gragas a sua realizagao no psiquismo e, rectiprocamente, a realizagdo

. . . 6 5 .
psiquica vive do suporte ideologico' ~. A lingua, alem de ser reflexo

63. HIEBSCH & VORWERG. Op. Cit., 1980, p. 82.

64. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1978, p. 86.

65. Ibidem, p. 130.

66. GALPERIN, P. Ya. Introducion a la Psicologia. Habana, Pueblo y Educacion (s.d.).

67. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984,

68. BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo, Hicitec, 1988. p. 16.



das relagoes sociais, serve também de instrumento e material pa-
ra as mesmas.

Apesar de ter sido Vygotsky o primeiro a afirmar
que a linguagem tem um papel decisivo na formagao dos processos
mentais e de ter sido ele que, com sua tese da mediagao semioti-
ca, mais a enfatizou,Luria tambem muito se dedicou a compreen-
sao da linguagem e sua relagao com o psiquismo humano, com am-
plos estudos e escritos sobre o assunto. Este autor reserva gran

de parte de seus escritos ao desenvolvimento da linguagem na ori

gem da espécie humana, a importancia da linguagem e a diferencia

gﬁo do homem e animal no que tange a linguagem. Baseando-se em
outros cientistas,ele afirma que "a par com o trabalho, a linguagem e
afirmando

o fator fundamental de formagao da comsciemcia”. Continua

que,
A import&ncia da linguagem para a formagao da conseiencia con—
siste em que ele efetivamente penetra em todos o8 campos da a-

- - - ‘
tividade consciente do homem, eleva a um novo nivel o desenro
lar dos seus processos pSiquUicOs.

Estas formas mais elevadas serao as formas comple

xas do pensamento abstrato e generalizado, que farao com que o ho

mem saia do sensorial para o racional.

Na ontogénese humana, Luria vai afirmar que a

linguagem "intervem no processo do desenvolvimento da crianga desde os pri

meiros meses de vida'; 1sto, sob a forma de influencia do adulto,que

vai lhe transmitindo o saber. Dai o fato de todos os fendmenos

relacionados a linguagem terem sido ‘'os principios mais importantes

da psicologia sovietica e, portanto, presidiram toda a sua investigagdo". "’

A intercomunicagao do adulto com a crianga vai mu

dando o conteudo da atividade consciente e tambem a sua forma,

§9. LURIA, A.R. Op. Cit., 1977, p- 8l.

70. LURIA & YUDOVICH. Linguagem e Desenvolvimento Intelectual da Crianga. Porto Alegre, Artes

Medicas, 1985. p. ll.
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atraves da palavra, considerada por ele como "o fator mais importan
te da etapa hwmana”. E atraves dela, também, que o homem cria a ci-
éencia para orientar-se e adaptar-se ao meio.

A linguagem desempenha o papel central no proces-
so de transmissao/assimilagao dos conteudos e conhecimentos escQ
lares, ou seja, os conceitos cientificos. E ela, conforme vere-
mos mais adiante, o veiculo do conceito de Zona de Desenvolvimen
to Proximal, que preconiza a ampliagao do desenvolvimento  men-
tal dos individuos, através da aprendizagem, produzindo novas for
mas de comportamento. E por meio da linguagem que se transmite
a experiéncia da pratica socio-historica da humanidade, represen
tada aqui pelos usos e costumes de uma sociedade, seus habitos e
habilidades, sua ideologia e, o que € mais importante para a es-
cola, sua ciéncia.

Conecluindo, queremos dizer que, disto tudo, perce
bemos claramente que € na vida social do homem que se originam
todos os processos mentais complexos. Fol por este motivo, con-
forme afirma Luria, que OS sovieticos sO estudaram o desenvolvi-
mento mental relacionando-o ao desenvolvimento da linguagem. Sa-
bemos que, os psicologos que abordaram a questao da linguagem nes
ta parte, possuem, mesmo dentro da abordagem socio-historica, en
tre si,concepgaes diferenciadas de linguagem. Nao era finalidade
deste trabalho aponté—las. A pretensao desta parte, foi mostrar
que, para estes pesquisadores, para se analisar o desenvolvimen-
e preciso investigar a reorganiza-

to das funcoes psicologicas,

gao dos processos mentais que ocorrem sob a influencia da lingua

gem.
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6. A Consciencia Humana

Chegamos a consciéncia, que consideramos o  foco
desta parte da tese. A consciencia, em psicologia, & a propria
vida psiquica do indiv{duo, fruto de sua atividade orientada e
mediatizada no mundo, ou seja, de sua praxis.

O processo de hominizagao, para o marxismo, S€ da
na relagao homem-natureza, mediatizada pela agao com OS outros
homens no trabalho, com o uso da linguagem e dos instrumentos. A
consciéncia se da através da atividade do homem no mundo objeti-
vo, da pratica social, pela vida concreta; tambem com O uUSO de
mediadores, sobretudo o da palavra, responsaveis nao so pelo desen
volvimento do pensamento, como pela evolugéo historica da consci
eéncia.

A questéo da diferenciagao entre o conceito de
consciencia,como visto pela psicologia burguesa e pela psicolo-
gia marxista,é enfocada por Galperin, gquando ele diz que na psi-
cologia burgesa "a conseiencia era considerada, em primeiro lugar,  como
uma qualidade geral de todos os fenamenos conscilentes, como uma espécie de
luz em que todos estes emergem &, em segundo lugar, como a consciencia da
existencia destes fen5menos."71 Ja no materialismo historico, ainda
segundo Galperin, "a consciencia e explicada como uma qualidade especifi-
ca do psiquismo hwmano no qual se forma, no sistema de relagoes sociais, no
trabalho, sobre a base da linguagem e a assimilagao das diferentes formas de

.~ . 5 72
eonseiencia soctal'.

A argumentagéo do pesquisador russo, discipulo de
Vygotsky, € a de que OS principios fundamentais do materialismo
reafirmam nao somente © condicionamento da consciencia do homem

em relagao ao ser social, mas, tambem, O papel ativo da consciéen

71. GALPERIN, P. Ya. Op. Cit., (s.d.).
72. Ibidem.
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cia na atividade humana. Isto &, destaca ele a importancia de

que © ser humano compreenda as condigoes objetivas das tarefas
de sua atividade, como ja havia dito Lenin: "4 consciéncia do ho-

mem nao somente reflete o mundo objetivo, mas tambem o eria”.

Smirnov, ao discutir também esta questao do condi
cionamento do homem ac seu meio social, chega a afirmar que "a

73 Na

comseiencia nuneca pode ser outra coisa sendo a existéncia percebida".
verdade, ele esta repetindo Marx e Engels em suas Obras Escolhi
das, quando afirmam que a riqueza espiritual do individuo  de-
pende totalmente da riqueza das relagoes reais. Logo, a influén
cia que o homem assimila do seu meio ambiente relaciona-se dire-
tamente ao lugar que ele ocupa na escala social e no seus siste-
ma de relagoes sociais, assim como do carater de sua propria ati
vidade.

O teorico que, anteriormente a Vygotsky, melhor es
tudou a consciencia em uma perspectiva dialética,fbiM.Ya. Basov
(1892-1931), que, por sua vez, baseou-se em Blonski e Kornilov.
Sua tarefa era purgar a psicologia do idealismo e, portanto, su-
perar o objetivismo radical da época, com o estudo da conscien-
cia. A finalidade da psicologia, sobretudo nos anos 20, era, a-
poiado no método objetivo e no principio da causalidade, segundo
YAROSCHEVSKI, a busca da: "particularidad de la conducta humana como in-
teraceion compleja y mediata del individuo con la realidad, a diferencia de
la interaccion bioldgica inmediata, propria de los animales”.”?

Basov também foi o primeiro a afirmar que o obje-
to da psicologia é a atividade, mas nao conseguiu, entretanto,eg

contrar a peculiaridade da conduta humana (a estrutura da cons-

ciéncia),tapefa realizada por Vygotsky. Este conseguiu descobrir

73. SMIRNOV, G., Op. Cit., 1982, p. 7.
74. YAROSCHEVSKI, M. G. Op. Cit., 1983, p. 260.
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COmMO surge e como se constroi a consciencia, suas conexoes inter

funcionais e sua estrutura sistémica,e a consciencia passou a ser
O problema central da psicologia., Anteriormente a isto, a estudo da
consciéncia era evitado na literatura cientifica, e era como ge
ela nao existisse. A tarefa da-psicologia cientifica, portanto ,
deveria ser fazer da consciéncia um material acessivel, traduzin
do-o em linguagem objetiva e objetivamente existindo. Acabando,
de uma vez por todas, com os fantasmas e ficgoes existentes. >

Leontiev também se dedicou ao estudo da consciég
cia, as constantes estruturais da consciéncia, nao se 1limitando
80 aspecto intelectual, mas analisando também a motivagao. Ele
afirma, inclusive, que a atividade concreta, a consciéncia huma-
na e a personalidade,séo as tres categorias mais importantes pa-
ra a construgao de uma psicologia como cidncia. Apesar deste au-
tor dizer que a consciéncia é a forma historica concreta do psi
quismo do homem, ele coloca, em muitas situagSes, estes dois ter-
mos como sinonimos.

As relagoes do homem com a natureza vao desenvol
ver a consciéncia, materializada pelo trabalho e pela atividade
(a praxis social).

Leontiev afirma que a "atividade do homem é a substan—
ciacﬁzsua:xwmciéncﬁfﬂ76 Mas ela, apesar de ser formada na agao, vai
ser também formada internamente pelas motivagldes subjetivas dos
homens, aspectos gque abordaremos quando falarmos da individuali-

dade. Dentro do homem vai haver um movimento de formagao da cons

ciencia, ligado ao social.

75. VYGOTSKY, L.S. Consciousness as a Problem in Psychology of Behavior. In: Soviet Psychology.
New York (4). 1979. p. 12.

76. LEONTIEV, Alexis. Op. Cit., 1980, p. 76.
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VAN DER VEER, ao descrever a consciéncia humana ,
diz que Vygotsky, em sua obra Pensamento e Linguagem, coloca 2

consciencia como uma complexa fabrica de sentidos emocionais, mo

tivacionais e cognitivos.77

Para RIVIERE, a definigao de consciéncia, propos-
ta por Vygotsky, passava por uma concepgao semiotica: a conscién
cia como fungao significante de carater instrumental.78

Ja Vygotsky baseou seus estudos da consciéncia,
dentre outros,no livro de Engels, Dialetica da natureza, publica
do na Unido Soviética em 1925; também nos Cadernos Filosoficos d
Lenin, editados em 1929-1930. Nessas obras, a consci@ngia era co-
locada como uma fungao complexa da materia, capaz de um reflexo

ativo do real e originada em uma atividade de transformagao me-—

diada da mateéeria; porém, capaz, ao mesmo tempo, de reorganizar a

um nivel superior todas as fungaes dependentes dela.79
Conforme ja analisamos anteriormente, Vygotsky
colocou a analise dos signos como o unico método adequado  para

investigar a consciéncia humana. Para compreender a génese e a
natureza social da consciencia temos que analisar a sua estrutu-
ra semiotica.

Vygotsky entdo foi o criador da teoria sobre a
consciéncia humana. Marx e Engels mostraram 2 importancia do tra
balho na consciencia, mas Vygotsky colocou enfase nos instrumen-
tos, neste processo. A consciencia é o construto mais importante
de sua teoria, e o objeto principal de sua investigagao. Por is-

so mesmo, ficou tambem conhecido como O homem que percebeu a de-
2

27. VAN DER VEER, R. Op. Cit., 1987, p. 99.
78. RIVIERE, A. Op. Cit., 1985, p. 26.

79. Ibidem, p. 39-40.
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terminagao historica da consciéncia e do intelecto humano. Para
Vygotsky, apenas o estudo da consciencia poderia evitar a frag-
mentagao dos estudos psicologicos. Durante todos os seus estudos

ele tinha em mente que a consciencia era "la organizacic;n observable

objettvamente del comportamiento que-nos es impuesta a los seres hwmanos a
traves de la participacion en las practicas soctioculturais” 80 (o weritério
de organizagao" é o fundamento da concepgao da consciéncia). En-
tretanto, ele nao reservou tratados extensos ao estudo da cons-

ciéncia. Um aspecto importante de seu estudo € que na sua concep
gao de consciéncia, os seres humanos sao concebidos como constru
tores permanentes do seu meio. A consciencia, para ele,é compos-—
ta do intelecto e da afetividade e sua natureza de agao, imagem

e motivo.

Vygotsky estudou a consciéncia em sua organizagao
dinamica e dialética e em suas conexoes interfuncionais, observan
do sua constante transformagdo e influéncia mGtua, os seus momen
tos de mudanga, sobretudo das relagSes psicolégicas superiores.

As fungoes psicologicas superiores sao vistas
por COLE, no prefacio que faz de um dos artigos de Vygotsky,
como sinonimos de consciéncia.81 NOos entendemos gque, estas fun-

coes mais sofisticadas do ser humano, fazem parte de sua conscien

cia, e representam a maior parte dela. Vygotsky afirma, também,

que a consciencia reflexiva era o tipo de consciencia que estava

no pensamento superior e diz, por exemplo, que alguns processos

psicolégicos, como a imaginagao,nao estao presentes na crianca

pequena € esta totalmente ausente nos animais.

Também, podemos sentir as fungoes psicolégicas su

periores como 2 maior expressividade da consciencia, quando Vy-

80. WERTSCH, J. V. Op. Cit., 1988, p. 196.
81. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1979, p. 3.
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gotsky dizia que todas as fungces da consciéncia, surgem origi
nalmente da agao. Sabendo que, no homem, nesta perspectiva teori
ca, quanto mais agao," mais elevada a consciéncia e menos o biolo
gico (o qual tem um papel maior no inicio da vida da crianga),po
demos deduzir a afirmagao acima. Em seu livro Formagao Social da
Mente, Vygotsky fala mais em funcoes mentais superiores que em
consciéncia, Entretanto, em Pensamento e Linguagem, Vygotsky uti
liza mais vezes o termo consciéncia e a explica também. Diz, por
exemplo, que o pensamento e a linguagem, diferentemente da per-
cepgao, € que sao a chave para a compreensao da consciéncia. Tam
bem, que as palavras tem um papel central na evolugao historica
da consciéencia.

Ainda neste livro, Vygotsky utiliza a  conscién-
cia como o contrario de inconsciéncia. Assim e que, ao se apoiar

em algumas conclusoces de Piaget, ele afirma que:

... embora a crianga em idade escolar adquira wma consciencia
. 7 . . . £ . =

e wn dominio maiores e mais estavels das suas operagoes con-—

ceituais, ainda ndo esta consciente delas. Todas as fungoes

mentais basicas tornam-se conscilentes e deliberadas durante a

1dade escolar...82

Entao ele fala, também,em consciéncia nao conscien

te. Assim ele se refere a esta questao:

Empregamos o termo nao-consciente para distinguir o que ainda
ndo ¢ consciente do inconsciente freudiano, resultante da re-

pressdb, que 6 wn desenvolvimento posterior, um efeito de uma

diferenciagao relativamente elevada da conseiencia.
Continuando, ele afirma que utiliza a palavra cons

ciencia para indicar a percepgao da atividade da mente - a cons-

ciéncia de estar consciente. Vygotsky coloca, inclusive, a impor

tancia da escola para a conscientizagao por parte da crianga, de

82. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1987, p. 78.

83. Ibidem, p. 78.

* Agao, neste sentido, como praxis.
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Seus processos mentais, Segundo ele, os seus conhecimentos cien
tificos parecem ser os responsaveis pelo desenvolvimento da cons
ciencia e do dominio.

Smirnov, por sua vez, diz que a ‘“eonseiencia nunca po
de ser outra coisa senao a existéncia percebida", conforme referenciamos
na introdugao desta parte. Aqui ja sentimos consciéncia como o
ser que toma consciencia de suas relagoes sociais, diferentemen-
te de Leontiev, que colocou a consciencia como o reflexo dos fe-

nomenos da vida.

E tarefa primordial da Filosofia, tambéem, o estu-
do da consciencia do homem, mas estudar os caracteres da estrutu
ra da consciéncia significa analisa-la do ponto de vista psicolo
gico.

O conteudo dessa consciéncia existe sob a  forma
de significagoes linguisticas, que sao reflexcs da cultura elabo-
rada pela humanidade, expressando-se nos conceitos apreendidos pe
lo sujeito em sua interagao com o mundo. A consciencia, entao,
é inseparavel da linguagem que, por sua vez, € inseparavel do
trabalho, uma vez que apareceu ao mesmo tempo que ele.

Leontiev afirma em seus livros, que o estudo da
consciencia, nesta perspectiva, comporta uma outra démarche, ou
seja, uma outra forma de estudo e de abordagem, uma vez que ela,
a consciencia,sera aqui estudada na interagao real entre sujeito
e mundo, nas suas relagoes de vida; nao e, portanto, determinada

pelo pensamento e pelo conhecimento. A consciéncia e criada a-
traves do conteudo sensivel, que e representado pelas sensagoes,
percepgoes e representagoes.

A consciéncia se desenvolve, se integra e se tor-

na auténtica, quando consegue vencer as contradigoes entre senti

do e a significagao (termos que serao explicados a seguir), des-
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truindo as dissimulagoes sociais, promovidas pelo sentido social
alheio as significagdes. Esta luta e vital para a consciéncia,
uma vez que esta € condigao de vida do homem; e, assim, a cons
ciéncia vai ser o reflexo da vida do homem, e lutar por me-

lhores condigoes de vida deve ser a sua tarefa primordial. Quando

© homem consegue superar os obstaculos e ter uma vida digna, ele
val modificando estruturalmente, do ponto de vista psicologico, a
sua consciéncia. Daqui podemos extrair uma conclusdo Obvia de
uma adesao ou implementagao a esta abordagem filosofica ou psi-
cologica: lutar para garantir a todos os individuos condigoes
condignas de sobrevivencia.

A explicagao dos termos sentido e significado,jé
em parte explorados neste trabalho, no Capitulo I, se encontra
presente nos livros que tivemos acesso, e em algumas notas de ro

dapé, como em WERTSCH.84

Esta explicagao, faz-se necessaria, uma
vez que tem navido problemas em suas interpretagaes.

Inicialmente gostariamos de dizer que Vygotsky ba
seou-se em Paulhan, em suas consideragoes sobre sentido e signi-
ficado.

WERTSCH coloca, que, para fazer esta diferencia-
gao, tomou como base o livro de Vygotsky, Pensamento e Lingua-
gem, alegando que o termo sentido e usado por este autor, para
problemas de referencia, sendo oposto ao de significado. Portag
to, para a compreensao destes termos, deve-se reportar ao ultimo
capitulo deste livro.

Entretanto, na tradugao ocidental, sobretudo para
o inglés, o termo sentido (sense) tem sido usado para se referir
a significado (meaning) e vice versa, situagao que nao ocorre nos

escritos de Vygotsky.

84. WERTSCH, J.W. Op. Cit., 1981 (p. 163). 1988 (p. 136).
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O termo significado ¢ usado como uma nao referen-

cia ao objeto real. Conforme RIVIERE, "si la consciencia consti-
tuyera wun reflexo directo de lo real, no tendria pertinencia hablar de sig-
niffcado".85

WERTSCH ainda diz que o significado e o oculto,
o interno, o desconhecido. O sentido significaria por exemplo, as
propriedades como agéo prética sensoriomotriz e significado, o

desenvolvimento dos conceitos. Citando Vygotsky, WERTSCH vai di-

zer que, no caso das palavras, sentido (smysl) e significado(zna

chenie) tém como uma das divergencias, o fato de que sentido
muda em fungao dos contextos e significado e fixo, estavel e
permanente em varios contextos. O sentido e uma propriedade dos
signos contextualizados.

Retomando ainda as relagoes entre psiquismo e
consciencia, Rubinstein, coloca, as vezes, a consciencia e o psi
gquismo como se fossem sinonimos. Mas, gquando se refere a cons-—
ciencia,ele afirma sempre que € o ser consciente de si mesmo.

Para explicar porque a consciéncia do homem e o
ser tornado consciente o autor postula que e porgque © homem e

se da importanectia objetiva e soctal dos seus fins e moti

86

"eapaz de aperceber-

vos e porque se deiza reger por eles".”” A consciéncia € o contrario de

inconsciencia, gue e guando se desconhece aquilo a que se refe-

re. Em outras partes, entretanto, este autor subjuga a conscien

cia ao psiquismo como, por exemplo, quando ele vai abordar a

parte subjetiva do psiquismo, ele coloca que esta parte e a da

reflex3o,da introspecgao e da consciéencia de si proprio. Coloca

tambem que a parte subjetiva & posterior em aparecimento, no ho-

mem, e secundaria; e gque a primeira, a objetiva, e representada

85. RIVIERE, A. Op. Cit., 1985, p. 82.

86. RUBINSTEIN, S.L. Op. Cit., 1972, p. 22.

* 0 termo palavras, aqui, referindo-se a signos.
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e ﬂ&ﬂifnstad& na vida e na atividade.

Rubinstein escreve, tambem,que a consciéncia do
individuo concreto é a unidade entre o experimentado e o conhe-
cido. Ainda, que a consciencia do individuo é a unidade ou o
conjunto do subjetivo e do objetivo.

Para concluir a parte elaborada por este autor,
queremos frisar que ele diz que a "a consciéneia poe em evidencia o
ser do individuo. Todo o ser, e também o homem, liga-se e depende do seu meio
ambiente".87

Luria, apoiando-se em Vygotsky, coloca duas afirma-
¢oes que, para nos, que somos ligados a Psicologia, e, portanto,
queremos delimitar o seu campo de agao e seu objeto de estudo,
sao muito importantes: a primeira, a de que o mundo psicolégi—
co do homem € a sua consciéncia, e a segunda, e que é a atividade
consciente o principal objeto da Psicologia.88

Interessante,também,a relagéo que ele faz entre
consciéncia e o bioldgico ou orginico, onde conclui que, para se
estudar e conhecer a consciéncia,é preciso verificar a forma so-
cial de vida ou a historia social da humanidade.

Para Luria a tarefa da Psicologia deve ser: fazer
uma analise cientifica objetiva das formas complexas de ativida-
de consciente (isto deve ser feito, segundo ele, atendo-se ao
estudo dos mecanismos fisiologicos que lhe servem de base).

Por ultimo, gostariamos de falar um pouco sobre a
consciéencia como fruto das determinagaes sociais. Leontiev afir-

mava,também,que sao as condigoes socio-economicas que determinam

a consciencia do homem, ou seja, que determinam qualitativamente

sua consciéencia.

87. Ibidem, p. 29.
88. LURIA, A.R. Pensamento e Linguagem - as ultimas conferencias de Luria. Porto Alegre, Artes
Medicas, 1987, p. 87.
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Portanto, se as relagoes de produgao se alteram,
a consciéncia tambem se altera. Logo, a consciéncia e o reflexo
das condigoes reais ou concretas da vida dos homens e de suas
atividades. As mudangas na consciencia do homem sao reflexos da
historia e do desenvolvimento social.

Gostariamos de frisar agui, que uma situagao chave
no desenvolvimento social da consciéncia é a cooperagao entre in

dividuos, na luta pelas condigbes de subsistencia.

7. 0 homem como ser individual

Quando decidimos abordar este tema no trabalho, ©
fizemos para esclarecer para nos, e para quem se interesse, a
questao da individualidade, conforme tratada na teoria marxis-

ta.* Tinhamos inicialmente um receio, crentes que somos no Ser

humano, que ao téermino de nosso estudo, fossemos deparar com um
homem robotizado, mecanico, passivo, nao criativo e nao transfor
mador. Sabemos que, alem disso ser apregoado pelos contrarios a
esta filosofia, também os regimes implementados sob esta inspira
950 foram, como no caso do leste europeu, € tem sido, como no ca
so de Havana, regimes autoritarios, a despeito do quanto conse-

guiram elevar as condigaes de subsisteéncia do homem. Estivemos
em Cuba e sentimos as duas realidades: um homem nutrido, sauda-
vel, instruido, mas, por outro lado, um homem que tem medo, que
nao tem liberdade, que somente acata ordens. Cremos que nenhum
regime politico conseguiu representar a teoria historico-dialeti
ca em sua totalidade. A filosofia sofreu deturpagao em sua imple
Acreditamos e vimos no decorrer do trabalho, um homem,

mentagao.

que mesmo marcadamente influenciado pelo social, € um homem uni-

pode ser entendido,neste trabalho, apesar de algumas divergencias que

* 0 termo individualidade
como especificidade, particularidade, privacidade, subjetividade,

poderao ser encontradas,

personalidade e significado pessoal, todos voltados ao homem, logicamente.
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co e pode ser um homem com liberdade e com a capacidade de cria
cao.

0 que vamos perceber atraves dos autores estudados
e que existe uma individualidade do homem, nesta linha teorica,
mas que ela se faz primordialmente na praxis, na agao, no s0-
clal. Vygotsky acredita que todos os processos psicologicos  do
homem sao primeiramente interpessoais e interpsicologicos - rea-
lizados no social - para, posteriormente, serem intrapessoais ou
intrapsicologicos - individuais. Afirma, conforme ja colocamos
nas paginas de abertura desta tese, que todas "as fungoes superio-

89 pambém, sa-

res originam-se das relagoes reais entre individuos humanos".
lienta Vygotsky que o desenvolvimento do comportamento & 'regido
essencialmente pelas leis gerais da evolugao historica da sociedade humana. "0

Podemos supor que o pensamento de Vygotsky, sobre
a relagao individuo-sociedade, esta fundamentado na tese sexta
sobre Feuerbach, para a qual o entendimento da individualidade hu
mana tem como pressuposto o entendimento das relagoes sociais,nas
quais o homem esta colocado. Portanto, embora nao se possa dei-
xar de considerar a importancia da individualidade, em Vygotsky, ci
tado por WERTSCH, ela tem uma dimensao derivada e secundaria. A
partir dessa colocagao, eé facil entender a critica que Vygotsky
fez a psicologia de sua epoca, como sendo aquela que, equivocada
mente, estudava o comportamento social como sendo derivado do in-
dividual, e nao o contrario.>

Sobre este assunto, Leontiev vai dizer que g cons

eiencia individual do homem so pode existir nas condigoes em que existe a

/

A ; 92 : ~ .
consetiencia soctal’. Com isto, nao se quer dizer que o homem va

89. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984, p. 64.
90. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1987, p. &4b4.
91. WERTSCH, J.V. Op. Cit., 1988, p. 75-76.
92. LEONTIEV, A.N. Op. Cit., 1978, p. 88.
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receber direta e passivamente estas influéncias. O homem val

absorve-la em sua forma particular de ser, de acordo com © seu
grau de conscientizagao, de sua participagao e de sua apropria-
gao ou assimilagao. Aqui entra o sentido subjetivo e pessoal do
homem, que seria, para Leontiev, "a rez,agdo do sujeito com 08 f‘enéme—
nos objetivos conscientizados”.’® Para este autor, a historia da cons
ciéncia ndo é independente de sua existéncia. A estrutura da
consciéncia nao &, além disso, independente da estrutura da ati
vidade humana. Leontiev, além de falar em consciéncia individual,
particular, sentido subjetivo e pessoal, denomina tambeém esta
parte das particularidades psicolégicas da consciéncia do homem,
de espirito, de psique e de ser do homem.

Ao falar do papel da psicologia nesta concepgéo
historica, Leontiev explicita que ela devera estar vinculada aos
problemas da vida, ajudando a resolve-los para '"eomstruir wna vida
nova, a de wn homem Liberto até ao desenvolvimento completo e harmonioso de

94 : ~ .
Dai se ve que, ¢€ste autor

todas as suas aptidoes e propriedades".
faz alusdo as aptidoes do homem. Leontiev tambem diz, desta fei
ta em MAGALHAES-VILHENA, que na realizagao social, o homem & tam
bém uma criatura corpérea, natural; mas, com o desenvolvimento

da produgao e da comunicagao material, a consciencia vai se 1li-
bertando da conexao direta da atividade laboral e vai atingindo

a forma universal do reflexo mental. Aqui vai abrangendo tambeém

a esfera das relagoes individuais, "constituindo-se algo de especial

35
na vida de cada um deles.”

0 sovietico Leontiev aborda, aimda, a questao da

consciéncia individual na sociedade de classes, as contradigoes

93. Ibidem, p. 98.

94, Idem, Ibidem, p. l4Z2.
95. LEONTIEV, Alexis. In: MAGALHAES-VILHENA, Vasco (org.). Op. Cit., 1980. p. 62.
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receber direta e passivamente estas influencias. O homem vai
absorve-la em sua forma particular de ser, de acordo com O seu
grau de conscientizagao, de sua participagao e de sua apropria-
an ou assimilagao. Aqui entra o sentido subjetivo e pessoal do
homem, que seria, para Leontiev, "a relagao do sujeito com os fenome-
no8 objetivos r:onsciem1:12.?.ado.*3".93 Para este autor, a historia da cons_
ciéncia nao é independente de sua existéncia. A estrutura da
consciéncia nao e, alem disso, independente da estrutura da ati
vidade humana. Leontiev, além de falar em consciencia individual,
particular, sentido subjetivo e pessoal, denomina tambem esta
parte das particularidades psicologicas da consciéncia do homem,
de espirito, de psique e de ser do homem.

Ao falar do papel da psicologia nesta concepgao
historica, Leontiev explicita que ela devera estar vinculada aos
problemas da vida, ajudando a resolve-los para 'construir uma vida
nova, a de wn homem Liberto atée ao desenvolvimento completo e harmonioso de
todas as suas aptidoes e pr’opriedades".% Dai se vé que, este autor
faz alusio as aptidoes do homem. Leontiev tambem diz, desta fei
ta em MAGALHAES-VILHENA, que na realizagao social, o homem & tam
bem uma criatura corporea, natural; mas, com o desenvolvimento
da produgao e da comunicagdo material, a consciéencia vai se 1li-
bertando da conexao direta da atividade laboral e vai atingindo
a forma universal do reflexo mental. Aqui vai abrangendo também
a esfera das relagoes individuais, "constituindo-se algo de espectal
na vida de cada um deles.”95

0 soviéetico Leontiev aborda, aimda, a cguestao da

consciencia individual na sociedade de classes, as contradigoes

93, Ibidem, p. 98.
94, Idem, Ibidem, p. 142.
95. LEONTIEV, Alexis. In: MAGALHAES-VILHENA, Vasco (org.). Op. Cit., 1980. p. 62.
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que esta situagao engendra , concluindo que, somente uma psicolo
gla ligada as relagdes sociais, podera estudar adequadamente es-
ta conscieéncia individual. Seria uma psicologia que, sem nunca
perder de vista o mundo interior do individuo, vai liga-lo ao
mundo exterior,

Portanto, Leontiev mostra que o sujeito, de forma
independente, também atribui significados, como objetos de  sua
consciéncia e como "mecanismo" de compreensao, que ligara com ou
tros "elementos formativos" da consciéncia individual, adquirin-
do ai novas qualidades. Isto gera uma duplicidade de vida dos
significados (o da ciéncia e O dos individuos especificos). Mes-
mo assim, ele continua afirmando que esta individualidade e sub-
Jetividade continuam ligados ao socio-histérico, a objetivida—
de. Para Leontiev, isto é o que L. Vygotsky chamou de o plano "es
condido" da consciéncia, que,para a psicologia tradicional, eram
as "forgas essenciais, intrinsecas, originalmente implantadas na
prépria natureza humana'". 0 significado pessoal faz parte das
motivagoes do individuo, e é ele "que di a conseioneia humana a sua
pmrcialidade".gE Estes significados pessoais sao tambeém dotados de
intencionalidade. Apesar de o homem ser indiferente aos signifi-
cados objetivos, estes sao os Unicos meios através dos quais
Os significados pessoais podem se expressar; ou seja, as expe-
riéncias, gue sao a superficie da consciéncia, e, portanto, "img

diatamente aparente ao sujeito", so aparecem na objetividade (fg

nomenos) .

Leontiev conclue dizendo que a inexisténcia de
unidade da espécie humana €& devida as diferencas de condigdes
de vida e do nivel do desenvolvimento das aptiddes do homem e

96. Ibidem, p. 73.
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suas capacidades intelectuais, e nao as diferenciagoes biologi-
cas e naturais.”’ Portanto, em nossa opiniao, este autor acredi-
ta que, ao nascer, o homem vem dotado de aptidoes e capacidades
intelectuais, as quais deverao, para se desenvolverem, encontrar
condigoes socio-econdmicas favoraveis. Por fim,consideramos que
faltou, nas tres fontes bibliograficas que pesquisamos sobre
Leontiev, explorar um pouco mais a questao das aptidoes e capaci
dades intelectuais do homem.

O mesmo sentimos com relagao ao sovietico Smirnov,
ao qual nao atribuimos muita import@ncia em seu estudo sobre a
individualidade, porque o sentimos, pelo menos na obra que explo-
ramos, mais como um politico do que como um filosofo, ou histori
ador ou um psicologo. Este autor escreveu vinte e uma vezes,
ao longo do seu livro, o termo aptidoes, mas nao o definiu e
nem o explicou. Usa também outros temas e citagdes sem explora-
los do ponto de vista da individualidade, como trabalho criador,
talentos, inclinagSes, desejos, capacidades, dons; afirma que a
wvida de um individuo é uma histoéria Unica" e que ha "homens di-
ferentes segundo oficios, inclinagSes, interesses, gostos e sim-
patias'". Estes temas sao praticamente apenas citados, uma vez
que, por outro lado, na maior parte do seu livro, o homem, para
ele, & marcadamente determinado pelo social. Assim ele escreve so
bre o assunto: "Em cada personalidade esta refletida a particularidade in-

dividual da existencia social do homem".

Luria cita, dentre as partes principais da Psico-
logia, por ele consideradas, o estudo das formas complexas das

emogoes, a Psicologia do individuo e das diferengas individuais.

97. LEONTIEV, Alexis N. In: ENGELS, F. et alii. Op. Cit., 1980.

98. SMIRNOV, G. Op. Cit., 1982, p. 45, 55, 10.
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Estas ultimas, segundo ele, sao as "diferengas" de propriedades &

sistema nervoso, de peculiaridades individuais no campo emocio-
nal e do carater, tragos caracteristicos do processo cognitivo e
do talento".99

Ja Danilov, fala em interesses e inclinagoes dos

educandos e desenvolvimento das potencialidades internas dos alu

nos. 00

Hiebsch e Vorwerg, por sua vez, foram os autores
que melhor clarificaram, em sua obra, a questao da determinagao
do social, no individuo. Vamos iniciar a analise destes autores
colocando a definigao do que vem a ser personalidade para eles:

A totalidade das caracteristicas e regularidades individuais
(como caso particular das caracteristicas gerais do homem)
que se formam na actividade vital mediante influencias ex-
ternas e que regulam a ativa interagdao entre os homens e a
realidade. A personalidade e, por assim dizer, aquilo com
que um homem, por si mesmo e com relativa invariancia, po-

de contribuir para o confronto com o meio, e principalmente

: : 101
com o meio soctal.

Personalidade para eles,portanto,é a individuali-
dade, que colocam sempre entre aspas, querendo referir-se a re-
lacao do homem com a sociedade. Sobre este assunto, eles vao es-
crever que, o comportamento e a estrutura da personalidade, mais
sao aprendidos do que herdados e que quando a crianga demonstra,
logo cedo, alguma caracteristica da personalidade dos pais, isto
& mais devido a imitagao social precoce do que a hereditariedade.
As teorias que enfatizam o inato, para eles, estao ultrapassadas.
A personalidade, acreditam, ¢ determinada na sociedade atraves
da atividade; indicam sempre que a determinagao da personalidade

é sempre e fundamentalmente externa e nao interna. Mas, segundo

99. LURIA, A.R. Op. Cit., 1979, p. 15.

100. DANILOV, M. A. et alii - Didactica de la Escuela Media. Habana, Editorial Pueblo e Educa-
cion, 1984.

101. HIEBSCH & VORWERG. Op. Cit., 1980. p. 64.
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eles, nao e numa relagao mecanicista de causa e efeito, uma vez
que o homem tem uma liberdade relativa dentro do sistema, poden-
do transforma-lo e adapta-lo a si proprio.

0 esquema da determinagéo da personalidade, segun
do estes autores, e o seguinte: estrutura social — estrutura
do grupo —> estrutura da personalidade. Entretanto, como ja vi-
mos, esta relagao nao é unilateral, uma vez que o individuo (ape
sar de secundariamente) co-determina a estrutura e o grupo SoO-
cial. Isto é uma relagdo dialética, apesar do primado genético
da sociedade.

Para Hiebsch e Vorwerg, qualidades de percepgéo )
como as colocadas pela gestalt como inatas, sao aprendidas na
infancia. Também nao sao aceitas as categorias intelectuais a-
prioristicas preconizadas por Kant. Segundo estes autores, no en
sino, apropria-se principalmente o pensamento. Ao falarem sobre
as operagaes intelectuais pré-existentes, eles afirmam que elas
sio encontradas nos homens, somente '"sob forma objectivada, nas
produgdes sociais dos homens"... Os autores aceitam as aptidoes

e predisposigaes, mas continuam afirmando que o mais essencial,

para o seu desenvolvimento, e confrontar com a atividade especi_

fica que as desenvolvera. Portanto, para eles, ha uma '"determina

cao social daquilo que chamamos aptidoes e capacidades dos  ho-

mens”.102

Estes autores, também, analisam uma parte mais

extremada da determinagao do homem, que sao as propriedades de

regulagdo interna (vegetativa) da relagao organismo-ambiente; es

tas, notadamente, estio fixadas hereditariamente, portanto fecha

das a infopmagao, e sao relativamente rigidas. Mas, tambem neste

caso, podera haver a interferéncia do social, nao criando propri
:

102. Ibidem, p. 81 e 83.
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edades de regulagao, mas modificando-as ou combinando-as.

Os mecanismos da relagao sujeito-objeto - percep-
¢ao, operagoes intelectuais e aptidoes - tambem estao hereditaria-

mente fixados filogeneticamente, para adaptagao as qualidades fi

7]

sicas dos estimulos. Mas sao, segundo os autores, 'muito menos

rigidos e relativamente moldaveis, isto &, estao abertos a recep

gao de informagao", Conforme ja diziam Marx e Engels, citados

n ~ > > . . - . 2
pelos autores, "a formagao dos cinco sentidos ¢ uma obra de toda a histo-

ria universal pa.‘ssaa’a."10'3

Por ﬁltimo,os autores vao abordar o plano supe-
rior de determinagao do homem, que e a Pela950 personalidade-so

ciedade, onde eles concluem o seguinte:

A aprioridade biologica das leis de transformagao ou proprie-
dades de regulagao que nela funcionam tende para zero, isto e,
este sistema, tanto no que respeita ao seu conteudo como  as
leis formais do seu fumcionamento, é wn sistema aberto a in-

formagao”. 104

Em Psicologia e Pedagogia (1977) escrito conjun-
tamente com Luria e outros, Bogoyavlensky € Menchinskaya falam
em caracteristicas de idade de espirito do aluno, em diferencgas
individuais quanto a capacidade de aprendizagem e falam até em
caracteristicas tipoldgicas da atividade nervosa superior do ho-
mem e suas caracteristicas de temperamento.lo5

Rubinstein no volume VI de sua obra, aborda a

guestao da individualidade do sujeito, da seguinte forma:

Va actividade do trabalho desenvolvem-se as aptidoes do ser
humano, forma-se O seu caracter, forgjam-se os seus princi-
pios ideologicos e muda-se a sua atitude para com actuagao

practica. Ainda que, no "processo educativo real (que a ert

103. Idem, Ibidem, p. 84 e 79.

104. Idem, Ibidem, p. 8.

105. BOGOYAVLENSKY, D.N., MENCHINSKAYA, N.A. "A Psicologia da Aprendizagem de 1900 a 1960". In:
LURIA, LEONTIEVY, YYGOTSKY et alii Psicologia e Pedagogia. Lisboa, Editorial Estampa,
1977 (p. 224 e 229)%
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inga leva a cabo ao crescer) desenvolvem—se ambos 08

3 proceesos , tanto o da apropriagdo de um determinado

» i . g~ 106
aistema do saber como simultaneamente o das aptidoes'.

Chegamos ao final de uma parte que mais tinha-
mos receio de trabalhar, quando nos enveredamos por este tema
de tese, por desconhecimento, e por medo de que, ao final do mes
mo, fossemos deparar com um homem mecanico, passivo e alienado pe
lo social. Hoje percebemos que a filosofia historico-dialetica e,
portanto, a psicologia, nesta linha, nos mostra um homem "humano",
real, diriamos o "homem de fato". Isto nos faz reportar as nos-
sas aulas, quando trabalhamos com esta abordagem da psicologia;
aqueles alunos mais reflexivos e criticos, nos dizem, diante de
nossa empolgagao ao transmitir este conteltdo, que nao entendem
o porqué de tal entusiasmo, uma vez que a explicaga@o que lhes
estamos transmitindo, corresponde aguilo que eles pensam que de-
ve ser; e a explicagao verdadeira do homem. Isto somente fica
claro, para eles, quando percebem o quanto outras explicagaes
psicoldégicas do homem sao dicotdmicas e fragmentadas e nao reais.

A individualidade existe; nao determinada heredi-
tariamente - apesar de existirem alguns aspectos neste sentido,
como vimos - mas no social, na préxis, na vida, sendo mais desen
volvido o homem, do ponto de vista de suas individualidade, quan
to melhores condicoes de vida e de reflexao tiver.

A individualidade do homem sera resultante de
suas relagoes sociais e mais a forma como elaborara estas rela
coes. O homem, com a caracteristica que possui, da praxis, n3o rece-
be passivamente as influéncias ambientais. Nesta perspectiva, o
homem tem a sua individualidade sim, a despeito do que se criti-

ca nesta abordagem. Mas & uma individualidade diferente da colo

106. RUBINSTEIN, S.L. Op. Cit., 1872, p. 80 e 137.
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cada por teorias de cunho idealista, com énfase no hereditario e
no biologico. Estas teorias ilnatistas levarao a uma diferencia-
cao das pessoas, aos nascerem, pelo cardter genético, e nao pelo
cunho social. Esta forma de pensar marca as nossas sociedades sob

a egide do capitalismo.

Por outro lado, a individualidade do homem, na
visao socialista, € a de um homem ativo, que se envolve com o
mundo, que nele participa, que dele recebe as influéencias e

que também devera transforma-lo.

8. A Dialetica Marxista

Consideramos que Vygotsky e seus colaboradores fo
ram, realmente, os primeiros soviéticos a utilizarem o método his
téorico-dialético na psicologia. Conforme ja citado, CHELPANOV,pri
meiro diretor do Instituto de Psicologia de Moscou, pés-revolu-
géo de 1917, era adepto da introspecgao, de Wundt, e,Kornilov, a
pesar de perceber as bases materialistas e marxistasda psicolo-
gia, apenas se restringiu ao estudo do que denominou reatologia

reagoes comportamentais como elementos basicos. Vygotsky con-

seguiu escrever uma psicologia marxista e se propas a estudar,
de forma cientifica e dialetica, as fungoes mentais superiores au

complexas. Portanto, ate por uma questdo de situagao temporal da

Psicologia Sovietica, apesar das propostas materialistas de

Kornilov, foi Vygotsky €& Seus colaboradores que tiveram realmen

te a preocupagéo de colocar a dialética dentro da Psicologia. Ca

so isto nao ocorresse, eles nao seriam verdadeiramente os imple-

mentadores do marxismo na psicologia, tarefa a que se propuseram.

Na analise que faremos nas paginas seguintes, de

alguns teoricos histéorico-dialéticos, colocamos nao apenas carac

teristicas do método dialético na psicologia, como também a dia-

lética como uma nova forma de pensar, uma Vvez que acreditamos ser,
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esta parte, também uma forma psicolégica da dialética.

A analise de Kosik vai mostrar em que consiste a
maneira de pensar propiciada pela dialetica: reconhecimento da
constante emergéncia do novo na realidade humana, revisao perma-
nente e realizagao constante de'um "detour" (dar uma volta): "o
conereto se torma compreensivel atraves da mediag¢ao do abstrato, o todo atra-
ves da mediagdao da parte”., A dialetica vai tratar da "coisa em si',
vai tratar o conhecimento como a propria dialética em uma de
suas formas, onde este conhecimento vai ser a decomposigao do to
do - esta decomposigao sera para ''reproduzir espiritualmente a
estrutura da coisa, e, portanto, compreender a coisa".107

A dialética, para este autor, € o pensamento cri-
tico que, continuamente, se questiona quanto a possibilidade de
compreender a realidade, mostrando os fenomenos como produtos da
praxis social da humanidade - o carater historico do fendmeno.

A dialética vai destruir as formas reificadas do
mundo objetivo e ideal, a pseudoconcreticidade ou as criaqaes

fetichizadas deste mundo, tornando-se, portanto, um meétodo revo

lucionario de transformagao da realidade.

£ um método, continua Kosik, da totalidade concre
ta, nao no sentido de conhecer todos os aspectos da realidade,

mas "é uma teoria da realidade e do conhecimento que dela se tem

como realidade".
Diz, ainda,que este metodo observa a relagao dia-

lética da verdade absoluta com a relativa, do racional com o em-

o abstrato com © concreto, do ponto de partida com o re
108

pirico, d

sultado, do postulado com a demonstragao. ..

107. KOSiK, Karel. Op. Cit., 1976, p. 9 e l4.

108. Ibidem, p. 36 e 37.
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O autor escreve que o método dialetico 'parte do

pregsupost

Q

de que o conhectmento humano se processa num movimento em espi-

09 parte tambem do todo

ral, do qual cada tniecto é abstrato e relativo”.
para as partes e das partes para o todo; dos fenomenos para a €s
sencia e vice-versa; da totalidade para as contradigoes e das con
tradigoes para a totalidade. Tudo isto num movimento reciproco
e elucidativo, ate atingir a concreticidade.

A abstratividade, afirma Kosik, unilateralidade e
isolamento, vao ser superados pela relagao dialetica quantitativo-
qualitativo e regressivo-progressivo. Observa também, na dialéti
ca, a criagao, a estrutura e a genese do real.

A dialética precisa ser entendida, nao apenas do
ponto de vista "horizontal" (relagéo das partes e todo), mas
também do "genético-dinamico" (criagao do todo e unidade das con
tradigoes), e por ultimo, na sua dimensdo "vertical" (fenomeno e
esseéncia).

Por fim, queremos concluir, na analise deste au-
tor, com uma frase que julgamos muito importante sobre a diale-
tica: ela nao '"reduz a consciéncia as condigaes dadas; concentra
a atengao no processo ao longo do gqual o sujeito concreto produz

e reproduz a realidade social; e ele proprio, ao mesmo tempo, €

: 110
nela produzido e reproduzido”.

Kopnin fala sobre a pratica como o critério da ver

dade, mostrando © carater das contradigoes no pensamento, levan-

do & dialética objetiva. Aborda também o pensamento criador, como

um pensamento dialético. Chama a dialética materialista de funda

mento filosofico da analise 16gica do conhecimento cientifico mo

derno, que vai se apresentar como logica e teoria marxista do co
? —

109. Idem, Ibidem,p. 42.
110. Idem, Ibidem,p. 13l.
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nhecimento, a ciéncia da verdade. Aborda também a dialéetica sub
Jetiva com "o mesmo movimento objetivo, sO gue sob uma forma
de sua existéncia diferente da natureza". A dialética subjetiva

nao & soO o movimento do pensamento, mas também a atividade his-
torica do homem. Afirma Kopnin,-que a "filosofia marxista estuda
0 pensamento e suas leis com a finalidade de descobrir as leis

gerais do desenvolvimento dos fenomenos do mundo exterior, bem

como para revelar as leis do desenvolvimento do proprio conheci-

113

mento..." Neste sentido vai observar a interrelagaes entre cos

aspectos: singular, particular e universal das relagoes sociais;
a coincidéncia do contetudo do conhecimento com o seu objeto.

Por ﬁltimo, gostariamos de salientar que Kopnin
coloca que a dialéetica é, ao mesmo tempo, filosofia e metodo do
pensamento teorico-cientifico.

Giovanni, fala do método dialético '"como instru-
mento de superacao da 'ilusdo da transferéncia) que acompanha as
visoes do senso comum a respeito da vida coletiva'. 112

Danilov e Skatkin (1984) fazem uma abordagem in-
teressante desta questao mostrando que, como o desenvolvimento
historico avanga em saltos e de forma "ziguezagueante", o 'sis-
tema de las ciencias no puede por eso limitarse a la simple reproduceion del
desarrollo historico; este a veces recurre al metodo logico de investigacion
y exposicion'. 113

Bottomore afirma que a dialética de Marx & cien-

tifica, ontologica, historica e relacional. Para ele, as "totali

dades parciais'", partes especificas da totalidade social'", estao

111. KOPNIN, P.V. Op. Cit., 1978, p. 51 e 80.
112. GIOVANNI, Geraldo. O aetodo dialetico. Texto apresentado no 32 Seminario Nacional de Enfer-

magem, Unicanmp, sp. p. 171.
113. DANILOV, SKATKIN. Op. Cit., 1984.



145

relacionadas entre si, numa série de interrelacoes e determi-
nagaes r‘ECipr‘ocas que variam e constantemente se modificam". s

Engels refere-se aos dois polos de uma antitese,
0 positivo e o negativo, dizendo que eles "sao tao inseparaveis
quanto antitéticos um do outro & que, apesar de todo o seu anta-
gonismo, se penetram reciprocamente";115 tambem analisa a dialé
tica que ha entre causa e efeito, onde eles mudam constantemente de
lugar, podendo o que e causa agora ser efeito depois, e vice-
versa. Para Engels, as coisas devem ser vistas dialeticamente em
suas conexoes, concatenagoes, dinamismo, nascimento e morte. Cha
ma esta nova forma de pensar, de ciencia positiva da natureza e
da historia.

Chegamos por fim em Vygotsky, que consideramos o
primeiro e maior sistematizador e aplicador do método dialético
em Psicologia embora, logicamente, nao o unico. Nesta parte, so-
bre a analise da bibliografia pesquisada sobre dialética, até
agora, trabalhamos mais com a alteragéo que a dialetica proporci
onou na forma & observar e captar um fenameno, diferentemente da
forma tradicional. Colocamos as premissas que devem reger o novo
metodo psicoldogico. A partir de agora,serao vislumbradas as ca-
racteristicas do novo método da psicologia, para atender a esta
perspectiva* teorica.

A base para a metodologia psicolégica vygotskiana
pode ser encontrada no chamado método de analise genetica e das
unidades holisticas de Marx.

0 metodo de Vygotsky recebeu o nome de experimen-

tal_evolutivo e tinha, portanto, como meta, a analise genética

114, BOTTOMORE, T. Op. Cit., 1988. p. 381.
115, ENGELS, F. Op. Cit., 1986. p. 48.

* apesar de terem conotagoes diferenciadas, neste trabalho abordagem, teoria, perspectiva = 1i-
nha teﬁrica, deverao ser vistas com o mesmo sentido.
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dos processos evolutivos do desenvolvimento mental. Na sistemati
zagao de seu método. ele teve como inspiragao a metodologia uti-
lizada por varios pesquisadores da Psicologia: a Gestalt, o méto
do de estimulagao dupla, sobretudo nos experimentos de resolugao
de problemas, propostos por Kohleér; nos estudos experimentais de
Basov; no campo teorico de Lewin, sendo dele que Vygotsky reti-
rou as ideias de genotipo e fendtipo, aplicados a psicologia; a-
ceitou e elogiou as inovagoes metodolbgicas de Piaget, que foi
o primeiro a introduzir o método clinico na psicologia, onde en-
fatizava a qualidade em vez da quantidade; e em aspectos da tra-
digao behaviorista, dentre outros.

Baseou-se no método clinico de Piaget na elabora-
gao do metodo de estimulagao dupla, modificando-o para introduzir
questoes de ensino-aprendizagem.

Vygotsky, tambem,coloca algumas caracteristicas da
observagao do fenomeno psicolégico, nesta nova abordagem, tais
como: verifica-lo em suas relagoes dinamico-causais, em seu mo-
vimento, em suas conexoes, em seu desenvolvimento; reconhecer que
o comportamento humano e qualitativamente diferente do comporta-
mento do animal; que o desenvolvimento humano e parte do desen-
volvimento geral da especie; parte do pressuposto que o homem
recebe influencia da natureza e tambem age sobre a mesma, crian-
do assim novas condigoes para sua existéncia - "reagao transfor-
madora da natureza".ll6

Vygotsky reserva toda uma parte,deste livro acima
referido, para explicar o novo método, em um capitulo denominado
"Problemas de Metodo". Neste capitulo, apos demonstrar as dife-
rengas do meétodo dialético para o da abordagem naturalista, pas-
sa a apontar os trés principios que formam a base desta aborda-

gem, na analise das fungSes psicologicas superiores:

116. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984. p. 70.
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c)
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Analisar pfocessos e nao objetos - este val levar a uma expo
sicao dinamica dos principais pontos constituintes da histo-
ria dos processos. Por isto e que ele propoe O metodo de ''de
senvolvimento experimental", cuja tarefa de pesquisa,passa a
ser a reconstrugao de processos dos estagios do desenvolvimen
to psicoldgico: provocando-os, criando-os artificialmente, fa
zendo com que retornem a estagios iniciais.

Explicagao versus descrigao. Faz-se necessario para gue apare-
gam as relagoes dinamico-causais reais, subjacentes aos fe-
nomenos psicoldgicos,e também a sua génese; a sua esséncia e
nao apenas a aparéncia; o seu gendétipo e nao apenas o fenoti-
po; as manifestagaes externas e internas.

0 problema do "comportamento fossilizado" - Isto deve ser a-
tentado para evitar processos que se fossilizaram devido a um
estagio bastante longo do desenvolvimento historico. Este fa-
to ocorre mais facilmente nos processos psicolégicos automa-
tizados ou mecanizados, por suas origens remotas e pelo nume -
ro de repetigéo que sofreram. Por isso,perdem a sua aparencia
original, nao coincidindo a apareéncia externa com a sua natu-
reza interna. Deve-se, neste caso, faze-los voltar as origens
e estuda-los de forma dinamica, em seu processo de mudanga,
onde o passado € O presente se fundem, sendo o presente visto
historicamente. E necessario estudar os processos do nasci-
mento a morte, passando por todas as suas fases, verificando
sua natureza, sua esséncia e seu movimento. No movimento ~
que o fendmeno que se mostra.

Vygotsky salienta a importancia do novo metodo, com

a seguinte afirmagao:

A procura de um metodo torma-se um dos problemas mais timpor-
tantes de todo empreendimento para a compreensao das formas

caracteristicamente humanas de atividade psicologica. Nesse
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cago, o metodo e, ao mesmo tempo, pre-requisito e produto,

. ?
O wmatrumento e o resultado do estudo. ks

Em sintese, o método genetico apresenta cinco prin

cipios fundamentais:

l. Los procesos psicologicos humanos deben estudiarse
uttliaando un analisis gemetico que examine los origenes de
estos procesos y las transiciones que Los conducen hasta su
forma final.

2. La genests de los procesos psicologicos humanos implica
cambios cualitativamente revolucionarios, asi como cambios
evolutivos.

3. La progresion y los cambios geneticos se definen en termi-
nos de instrumentos de mediacion (herramientas y signos).

4. Algunos ambitos genméticos (filogenesis, historia- seeiocul-
tural, ontogenesis y microgenesis) deben examinarse con el
fin de elaborar una relacion completa y cuidada del proceso
mental humano.

5. Las diferentes fuerzas del desarrollo, cada una con su

proprio juego de prinmcipios explicativos, operan en los di-

o .. 118
ferentes dominios geneticos.
0 metodo dialetico, portanto, nos aponta uma
nova visao dentro da Psicologia, que nortearé, nao somente a

analise do que Jja existe nesta area, como na proposigao de no-
vos estudos. Todas as nossas pesquisas deverao ser regidas por
esta forma de ver o fendmeno psicologico. Os estudos psicologi-

cos terao uma nova forma de abordagem, diferente da que vinha
sendo realizada até entao. Neste sentido, para conclusao, vamos
citar uma frase de Vygotsky, que reiforga o que acabamos de escre

ver.:

dereditamos que o desenvolvimento da crianga e wm processo

dialético complexo caracterizado pela pertodicidade, desi-

gualdaae do desenvolvimento de diferentes fungoes, metamor-

117. Ibidem. p. 7h.
118. WERTSCH, J.V. Op. Cit., 1988. p. 72.
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fose ou transformagao qualitativa de uma forma em outra,
embricamento de fatores intermos e externos, e processos

adaptativos que superam os tmpedimentos que a crianga en-
contra, 119

Outrossim, é um método que devera ter sempre pre
sente a historia da cultura e da sociedade, quando se estuda a
historia das criangas. Portanto, ele devera se aliar a analise an
tropologica e sociologica, para ter uma visao de historicidade
¢ totalidade do sujeito estudado. Podera associar dados quantita
tivos aos dados qualitativos do Objeto de estudo. O pesquisador
tera a liberdade de se engajar na pesquisa; de utilizar estrate-
glas organizativas ou auxiliares externos ( método de estimlacao dqu
pla), conforme denominou Vygotsky em seus estudos; observar mais
a crianga no campo (brinquedo, escola, etc.) do que no laborato
rio, assim podendo acompanha-la de forma mais natural em suas
interagoes.

Concluindo, ao abordar a dialética, o fizemos de
duas formas, nao somente como a nova forma de pensar desmistifi-
cadora, mas também como o novo método de estudo dos fenomenos
sociais e psicologicos. Sabemos que toda ciéncia tem o seu méto-
do de estudo proprio, coerente com os seus principios filosofi-
cos. A ciéncia estava oculta, conforme Marx salientou, sob a
ldeologia que imperava na Alemanha, em sua época. Estava de pon-
ta-cabega. E a existéncia que determina a esséncia, sao as rela-
goes sociais que determinam o homem e sua consciéncia, € nao o
contrario.

Para se ter visao global do fendmeno e desocultar
O real, era necessaria uma nova forma de captagao da realidade

€ de seu estudo. O novo método teria que se basear na percepgao

. . 83.
119. YYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984. p
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de totalidade, historicidade e contradigao. Os fenomenos sao muté
veis, din@micos e é preciso estuda-los em seu processo histori-
G0, em Suas origens, em seu amago. Somente o método historico-
dialetico foi e & capaz de dar conta do estudo verdadeiro da rea

lidade.






CAPITULO 1I1II

ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXTIMAL:*
UM CONCEITO PARA O DIAGNOSTICO DO DESENVOLVIMENTO MENTAL

E SUAS IMPLICAGOES PARA O ENSINO

O terceiro capitulo esté, basicamente, desenvolvi
do em tres partes, a saber: na primeira, faremos todas as coloca
goes teoricas necessarias a compreensao do conceito de Zona  de
Desenvolvimento Proximal; na segunda parte sao descritas pesqui-
sas realizadas para diagnose e para fins instrucionais, usando
o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal: uma da proprio
Vygotsky; uma pesquisa desenvolvida por A. Luria; outra, de Bea-
triz D. Gonzalez;** e, por ultimo, uma de Mariane Hedegaard, com
vistas especificamente a aplicagoes instrucionais.l

Como ja falamos anteriormente, optamos por nao

realizar o experimento, mas sim por descrever o que foli realizado pela

* Sequndo Wertsch (1988) a tradugao literal de ZDP deve ser "zona de desenvolvimento mais pro-
ximo" ou "mais imediata" (p. 83).

** Beatriz D. Gonzélez, cubana, professora da Universidade de Havana, com quem nos entrevistamos
em visita a Havana, aceitou nos orientar na elaboragao\deste capitulo, quando desfrutariamos
uma bolsa sanduiche do CNPq que, nor motivos internos a Universidade onde trabalhamos, nao
pudemos desfrutar.

1. HEDEGAARD, Mariane - FThe zone of proximal development as basis for instruction. In MOLL, Luis
C. Vygotsky and education - Instruction implications and applications of sociohistorical
psychology -Cambridge - Cambridge University Press - 1990. p. 349,
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professora Beatriz Diagz Gonzalez, de uma forma bem detalhada, ti-
rando dele as conclusdes pertinentes. Esta opgao prende-se, tam-
bém, ao fato de que os experimentos de Vygotsky nao foram analisa-
dos, nos livros aos quais temos acesso, de uma forma pormenoriza-
da.

A terceira parte deste capitulo, que também conside-
ramos inedita, é uma tentativa de focalizar ou direcionar toda a
analise de Zona de Desenvolvimento Proximal para a questao da es-
colarizagao. Neste caso, o inedito nao se refere as conclusoes
neste sentido; o inedito se refere apenas ao fato de que nao uti-
lizaremas esta categoria com conclusoes para diagnose.. Nos a_uti
lizaremos apenas com a aplicagdo para o ensino, para é'aprendize

gem e para a escola.

1. Conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (Potencial)

Antes de propor o seu modelo teérico, a Zona de De-
senvolvimento Proximal (zZDP), L.S. Vygotsky traga, em sua obra, um
esbogo das principais teorias psicoldgicas existentes, a sua épo-
ca, que tentavam explicar a relagao entre o desenvolvimento e a a
prendizagem da crianga.

Inicia discutindo a posigao que preconiza que "0s pro
cecsos de desenvolvimento da crianga sao independentes do aprendizado".2 Nes-
ta visao a aprendizagem, além de ser considerada um processo ex-
terno e que nao esta envolvida ativamente no desenvolvimento, ape
nas se utilizaria dos avancos do desenvolvimento ha pouco referi-
do. O desenvolvimento seria um pré—requisito para a aprendizagem,

enquanto que esta seria considerada como uma superestrutura. Por-

2. VYGOTSKY, L.S. A Formagao Social da Mente. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984 (p. 89).
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tanto, nesta teoria, a aprendizagem apenas segue os caminhos aber
tos pelo desenvolvimento, nao tendo um papel de determinacao do
desenvolvimento e da maturacao. Jean Piaget e A. Binet sao cita-
dos por Vygotsky como exemplo desta posigao.3

A segunda teoria diz que aprendizagem & desenvolvi—
mento. Nela os dois conceitos se misturam, coincidem entre si e se
identificam. Um e reduzido ao outro, uma vez que ocorrem simulta
neamente, ficando de forma superposta, pois sao idénticos. Podem
ser tanto a proposta por W. James, que pontificou que a aprendiza
gem € a formagao de habitos, e dai é desenvolvimento, quanto a te
oria dos reflexos condicionados, que diz que desenvolvimento & o
dominio dos reflexos condicionados. A aprendizagem e atribuidoum
valor de primeiro plano no desenvolvimento da crianga.

A Ultima teoria discutida por Vygotsky é a Gestalt,
que afirma que "o desenvolvimento se baseia em dois processo inerentemente
diferentes, embora relacionados. " Neste caso, cada um influencia o ou
tro: de um lado a maturagéo, que depende diretamente do desenvol-
vimento dﬁ sistema nervoso; de outro, o aprendizado, que é, em si
mesmo, tambem um processo de desenvolvimento. O desenvolvimento
refere-se a um ambito mais amplo de determinagao do que a aprendi
zagem.

Segundo Vygotsky esta teoria procura superar o extre
mo das duas citadas anteriormente, combinando-as, mostrando que se
é possivel tal combinacdo € porque tém aspectos em comum, nio sen
do, portanto, opostas. Ao demonstrar que a aprendizagem e o de-
senvolvimento sao interagentes e mutuamente dependentes, evidencia

tambem um amplo papel da aprendizagem no desenvolvimento: a apren

3. Ibidem, p. 90
4 . Idem, Ibidem, p. 91.
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dizagem estimula e impulsiona o processo de maturagao que, por su
a vez, prepara e torna possivel a aprendizagem.

Entretanto, Vygotsky rejeita as trés posigoes acima
citadas, por considera-las insuficientes para explicagao do desen
volvimento e da aprendizagem humanos. Ele demonstra que o apren-
dizado das criangas € iniciado antes do seu ingresso na escola, a
pesar de os tipos de aprendizado fora da escola e na escola serem
diferenciados. Foi para demonstrar a dimensao da aprendizagem es
colar que, como conclusao de suas pesquisas, propos a Zona de De-
senvolvimento Proximal (ZDP). Conforme definido por Vygotsky, €

ja explicitado neste trabalho, ZDP
...e a distancia entre o nivel de desemvolvimento real, que se cos—
tuma determinar atraves da solugdo independente de problema, e o qi
vel de desenvolvimento potencial, determinado atraves da solugao de
problemas sob a orientagao de um adulto ou em colaboragdo com com-

parnheiros mais capazes.5

Continuando, ele afirma que e aquilo que a crianga
nao pode resolver independentemente, sem assisténcia, mas que com
ajuda poderé vir a resolver. Seriam aquelas fungoes que ainda nao
amadureceram, mas que estao presentemente em estado embrionario.
SO que, diferentemente de outros teoricos do desenvolvimento, es-
tas fungoes nado seriam frutos, mas brotos ou flores do desenvolvi
mento, ou ainda resultados do desenvolvimento, embora propicia—
das e desencadeadas pela agao da aprendizagem. O

...aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvi-
mento, que sao capazes de operar somente quando a crianga integg
ge com pessoas em Seu ambiente e quando em cooperagdo com  seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisigoes do desenvolvimento independente da crianga.®

5  Idem, Ibidem, p. 97.
6 . ldem, Ibidem, p. 97.
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Eabemos que, ate a época de Vygotsky e seus companhei
ros russos, os metodos de verificagao do nivel de desenvolvimento
intelectual pautavam-se naquilo que a crianga era capaz de fazer
sozinha, 0 que ocorre ate OS nossos dias, haja visto os testes e
as provas piagetianas. Este nivel de desenvolvimento completado
e denominado de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), por Vygotsky,
que lhe define como o "o nivel de desenvolvimento das fungoes-mentais da
erianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimen-
to ja completados". 7 Ressalta Vygotsky, que e aquilo que as criangas
conseguem fazer por si mesmas, produtos finais do desenvolvimento,
bem como fungoes que amadureceram. Contrariamente a esta posigao,
Vygotsky acredita que também a aprendizagem pode levar'ao desen—
volvimento e, portanto, conhecer uma crianga pelo seu qivel de de
senvolvimento real é ndo conhecé-la, diagnostica-la em‘foda a ex-
tensao do que € capaz.

Foi neste sentido que os soviéticos, iniciades por. Vy_
gotsky, e outros (por exemplo Gonzalez, 1986),3 utilizaram a ZDP co-
mo criterio de diagnostico do nivel de desenvolvimento cognitivo
da crianga. Acreditavam eles que nao poderiam se limitar ao NDR,
se o que se pretende, ao fazer o diagndostico de uma crianga, e sa
ber a relagao entre o seu desenvolvimento e a sua capacidade de a
prendizado. Aquilo, portanto, que ela consegue fazer apos passar
pelo processo de aprendizagem, alterando o seu desenvolvimento,sg
ria muito mais indicativo do seu desenvolvimento verdadeiro.

Portanto, para Vygotsky, ha um outro nivel do desen-
volvimento, denominado Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP)
que, conforme ja foi dito, seria aquele nivel que a crianga podera
vir a atingir com ajuda de outras pessoas. Concretamente, para se
diagnosticar o desenvolvimento mental de uma crianga, utilizando-

S€ a Zona de Desenvolvimento Proximal, deve-se ir alem do seu NDR,

]+ Idem, Ibidem, p. S5
Gonzalez, Beatriz Dxaz E1l desarrollo intelectual y sus alteraciones. Cxudad de la Habana, Fa

g o
cultad de Ps1colog1a. Universidad de la Habana, 1986.
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isto &, além do que faz sem monitoragdo, passando por situagoes em
que a crianga recebe ajuda ou colaboragao na resolugao de proble-
mas.

Esta ajuda pode ser dada quer pelo professor, ou ou-
tra pessoa adulta que saiba mais do que ela, quer por outra crian
¢a ou colega que também ja tenha dominado o processo em questao.
Isto significa que, ao pesquisarmos uma crianga que nao consegue
desempenhar uma ag@o ou raciocinio pretendido, devemos coloca-la
junto ou sob a agao de quem ja tenha alcangado tal nivel e que a
realiza (a agao) diante dela, enfim de alguém que Ppossa provocar O
sew.akango. Posteriormente, devemos verificar se ocorrew, uma alte
ragao em seu desenvolvimento (ndo apenas memorizagao).

Esta agao podera ser realizada de diferentes manei—
ras: realizar simplesmente a agao ou operagao diante da crianga,
por inteiro ou parte dela, sem maiores explicagoes, ou com expli-
cagaes; fornecer apenas pistas para que a crianga resolva; pedir
a crianga para repetir ou imitar demonstragoes; iniciar a solugao
e pedir que a crianga a complete; verificar se ela e capaz de re-
solver algo em colaboragao com outras criangas; fornecer instru—
gaes ou conhecimentos por escrito, principalmente se se tratar de
criangas mais velhas; enfim, mostrar a crianga varias maneiras de
tratar o problema, conforme salienta Vygotsky.

Evidentemente, que algumas das criangas nao terao o
seu nivel de desenvolvimento ampliado com esta ajuda, bem como ou
tras poderao ter uma maior ampliagao e outras menos. A importan-
cia da ZDP, neste sentido, & que faz justiga a crianga, ao ter o
seu desenvolvimento mental avaliado e diagnosticado. Este metodo
permite verificar o nivel de maturagao completado e aqueles ciclos
e processos maturacionais em desenvolvimento e em formagao.

Segundo Vygotsky, © "ivel do desenvolvimento real caracte

riza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a Zona de Desenvol
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vumento caracteriza o desenvolvimento mental prospectiuamente".9 0 que e Zo

na de Desenvolvimento Proximal hoje, passa a ser nivel do desen—

volvimento real amanha. Além de fator de diagnostico a ZDP passa

a ser tambem fator de progndstico do desenvolvimento mental.
A Zona de Desenvolvimento Proximal, conforme seu cri

ador,

-«.permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu es-
tado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso nao so-

mente ao que ja foi atingido atraves do desenvolvimento, como

tambem &quilo que esta com processo de maturagao. 10

Isto posto, concluimos que, basear-se apenas no de-
senvolvimento efetivo da crianga, nao a faz avangar para niveis de
desenvolvimento superiores aos ja atingidos. O nivel de desenvol
vimento real indica que os processos de desenvolvimento da crian-
ga comegaram a ocorrer e que poderao ir alem.

Deve ter ficado claro nesta proposta de desenvolvi—
mento e aprendizagem nao sao coincidentes. Sao distintos, mas in
terdependentes; também que o processo de desenvolvimento esta sem
pre um pouco atras, caminha mais lentamente, em relagao a aprendi
zagem, aspecto que exporemos melhor e mais amplamente ao abordar-
mos as implicacoes educacionais desta questao.

O conceito de ZDP lida,portanto, com as nogoes de pre
sente {o nivel em que se encontra a crianga) e de futuro (o nivel
que ela podera vir a alcangar), ou seja, a construgao de distancia
entre ambas, quanto ao entendimento do desenvolvimento psicologi-
co.

£ a distancia entre o desempenho individual e o as-

sistido, entre o mais antigo e o mais recente e entre os concei-

9 .VYGOTSKY, L.S., Op. Cit., 1984. p. 97.

10,Ibidem, p. 98.



tos cientifié;s ligados aos espontaneos.
E a regido dinamica em que se dara a transigao do
funcionamento interpsicologico para o intrapsicologico. A instru
gao* vai criar a ZDP, e somente neste sentido ela sera positiva,
uma vez que despertara e colocara em funcionamento uma seérie de
processos de desenvolvimento. A ZDP maximiza o crescimento das fun
gSes intrapsicolégicas, somente possiveis na esfera da interagao.
Algumas criticas também foram desenvolvidas a este

11 - .
a ZDP tem apresentado tres pontos de-

conceito. Segundo Wertsch
beis que geraram e tem gerado muitas pesquisas, tanto na URSS como
no ocidente:

1) Segundo este autor, Vygotsky mesmo tendo analisa-
do e rechagado as trés principais teorias da epoca que explicavam
o desenvolvimento e aprendizagem (o modelo comportamental, o pia-

getiano e a gestalt), nao explicou realmente o0 que vem a Se€er

desenvolvimento. Ainda de acordo com Wertsch, isto e uma das si-

tuagoes que geraram a questao de Vygotsky como "metodologo" e co-
mo "psicélogo" ou 'teorico", levantado por Davydov y Radzikhovskii

1985, e ja exposta no 22 Capitulo deste trabalho. Segundo Wertsch

este problema levou a reducao do desenvolvimento ao processo de

instrugao;

2) o fato de Vygotsky nao ter estudado o comportamen
to da crianga, em seus primeiros anos de vida, (primeiros perio—
dos da ontogénese), levou a incompreensao dos processos de inicio
do funcionamento interpsiquico, consequentemente da ZDP neste pe-

riodo, de seus precursores € de seu funcionamento posterior;

* Para Wertsch (1988) ¢ termo literal mais apropriado para se referir a ZDP, neste caso, nao
seria instrugao mas "processo de ensino-aprendizagem". p. 87.
L1. WERTSCH, James W. Vygotsky y la formacion social de le mente - Barcelona - Paidos - 1988 -

12 ed. p. 89, 90, 91 e 92.
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3) segundo Wertsch e varios outros pesquisadores SO-
mente € possivel compreender o conceito de ZDP se for considerado
o contexto historico especifico, ou se ja, socio-institucional. Es
te contexto influiria no funcionamento da ZDP, contrariando a
compreenséo de que os conhecimentos contidos nas tarefas das ZDPs
sao, em principio, naturais ou universais.

Em nossa opinido, a carencia de um maior apro-

fundamento neste aspecto, podera levar a compreensao de formas u-

niversais do pensamento, peculiares a teoria piagetiana. Entretan
to, compartilhamos com SIGUAN, de que Vygotsky percebeu que dis-
distintas

tintos meios socioculturais oferecem possibilidades

de desenvolvimento dos individuos nele inseridos. Assim este teo-

rico expressa esta questao

La amplitud de las diferencias soctales y culturales entre 08
pueblos que constituem la URSS, y el interes que despertaban es-
tas diferencias en los anos postrevoluciondrios, impulso a los
colaboradores de Vigot
desarrollo en alejadas regi
estudio sirvieron anos despues

y de "rebajar" la dignidad de 1

ski a estudiar sus consecuencias sobre el
ones de la Sibertia. Los resultados del
para acusar a Vigotski de "racista"

os pueblos asiaticos .12

As pesquisas de Vygotsky e seus colaboradores estao
recheadas de frases qué reforgam a importancia do meio socio-cul-

tural.

Assim podemos expressar a conclusao de SIGUAN para

estacritica: "En varias ocasiones Vigotski senalo la necessidad de realizar
in de buscar principtos mas generales de desar—

estudios transculturales a I

rollo.zs

12, SIGUAN, Miquel (coord.). Actualidad de Lev S. Vygotsky. Espanha, Anthropos, 1987. p. 16.

13. Ibidem, p. 43-44.
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VALSINER e van der VEER'? também colocam trés pro
blemas teoricos com relagao ao conceito de ZDP; oS dois primei-
ros, zona e desenvolvimento, sao mais de origem conceitual; € ©O
ultimo, o de qualificagao de potencial ou proximal, com sua cone
xao entre o conceito de zona e de desenvolvimento. Estes teori-
cos, que utilizam neste texto, ao invés de zZDP, a sigla ZBR, do
russo zona blizhaishego razvitia, vao dizer que Vygotsky, inici-
almente, reconheceu o problema, para depois conceitua-lo. Afir-
mam que o termo foi usado entre os anos de 1932 e 1933, mas que
somente tem o seu registro em uma palestra realizada em Moscou
em margo de 1933. Colocam que Vygotsky usou muito o conceito de
ZDP mas que o usou em contextos diferentes, como nos';rgs apre-

sentados a seguir:15

12) como a "diferenga de escoré'alcangado entre
as condigoes assistidas e individuais;

22 ) como uma extensao generalizada do primeiro;
a enfase na diferenga geral (nao quantitativa) entre a capacida-
de da crianga em socializar-se em contextos assistidos (assis-
t8ncia social) e em contextos individuais. Aqui, nao ha referen
cia direta com a primeira situagao.

Nestes dois casos ha a ideia de que O0S processos
emergentes do desenvolvimento da crianga, sao dificeis de serem

observados, porque eles sao mascarados pelo nivel atual de desen

volvimento, que & facilmente visivel.

14. VALSINER, Jaan e VEER, Rene van der. The encoding of distance: the concept of the "zone of
proximal development" and its interpretations. In Rodney R. Cocking & K. Ann Renninger
(Eds.) The Development and peaning of Psychological distance Hillsdale, N.J.: Erlbaum,

1991 (no prelo). pp. 3-7-
15, Ibidem, p. 1ll.
16. Idem, Ibidem. pp. 11, 12, 13.



162

Neste sentido é salientado também que estes dois
aspectos (diferenga de escore e assisténcia social) estao envol-
vidos com as questoes de esforgo de diagnostico para estimar ©
potencial do desenvolvimento futuro e nao como em testes conven
cionais; e ainda a ligagéo de ehsino-aprendizagem com o desenvol
vimento mental no contexto escolar.

3?2) a ZDP como brincadeira, onde o desenvolvi-
mento da crianga sai da situagao social imediata e passa a ser um
objeto mediado no mundo. Vygotsky reinvidicou para a brincadei-
ra status similar ao de ensino-aprendizagem, numa interdependén—
cia com desenvolvimento, alegando que a brincadeira cria a ZDP.

SLgundo VALSINER e van der VEER somente o proces-
so de imitag&o, se o considerarmos como um processo basico que o
pera sobre as fungoes dentro da ZDP, a qualquer tempo, podera u-
nir as tres situagoes dos contextos citados acima, uma vez que
a imitagao esta presente nos trés casos.

Gostariamos de terminar esta parte sobre as criti
cas que Vygotsky recebeu, mas tambem sua contribuigao, com uma

afirmagao de WERTSCH:

Al presentar esta argumentacion he intentado poner el enfa-
sis en sus puntos debiles y sus aciertos. Los primeros son muchos,
pero su brillantez sobre la relacion entre los procesos sociales e
individuales todavia representa una importante contribucion. De
nuevo, esta aportacién se puede atributir casi por entero al hecho
de que Vygotsky no trabajaba en el marco de una unica ciencia so-
etal o diseiplina humanistica. La amplitud de conocimiento es, gl
menos, responsable: en parte de su exito a la hora de evitar el

tipo de reducceionismo individual que tan a menudo caracteriza g

la psicologia contemporanea .

; 2.
17. WERTSCH, J.W. Op. Cit., 1988. p. 9
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2. Experimentos realizados utilizando o conceito de Zona de De-

senvolvimento Proximal.

Passaremos agora ao relato de alguns experimentos

que utilizaram o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal pa

ra fins de diagnostico (Vygotsky, Luria e Gonzalez) e com vistas a

aplicagoes instrucionais (Hedegaard), este ultimo inserido no 1i

vro ae MOLL.18

Neste livro, MOLL apresenta varios experimentos
que utilizaram o conceito de ZDP, para fins instrucionais, que

nao exporemos neste trabalho.

2.1. VYGOTSKY, assim descreveu como aplicava o conceito de Zona

de Desenvolvimento Proximal:

Em nossa quarta serie de estudos, abordamos wm problema que ndo
havia recebido atengao suficiente no passado, mas que constidera
mos de importancia fundamental para o estudo do aprendizado e
do desenvolvimento.

A maior parte das investigagoes psicologicas acerca do aprendi
zado escolar media o nivel de desenvolvimento mental da erianga
fazendo-a resolver certos problemas padronizados. Supunha-se que
os problemas que ela conseguisse resolver sozinha indicavam o
nivel do seu desenmvolvimento menmtal nessa ocasiao especifica.
Mas, desse modo, so e possivel medir a etapa ja coneluida do
desenvolvimento da crianga, o que esta longe de representar a
totalidade do processo. Tentamos wna abordagem diferente. Apos
termos descoberto que a idade mental de duas criangas era, diga
mos, oito anos, demos a cada wnma delas problemas mais  difi-
ceis do que seriam capazes de resolver sozinhas, dando-lhes wma
pequena assisténcia: o prineiro passo para wma solugdo, wma per-
gunta importante Ou algum tipo de ajuda. Descobrimos que wma

i podia, em cooperagao, resolver problemas elaborados

——

18. MOLL, Luis C. Op. cit. 1990.
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para wna erianga de doze anos, ao passo que a outra nao conse-
guia tr alem dos problemas concebidos para criangas de nove
anos. A discrepancia entre a idade mental real de uma erianga
e o nivel que ela atinge ao resolver problemas com o auxilio
de outra pessoa indicam zoma de seu desenvolvimento prozimal
(grifo nosso); em nosso exemplo, essa zoma é de quatro para
a primeira crianga e de wm para a segunda. Podemos  realmente
afirmar que o seu desenvolvimento mental é o mesmo? A  expe-
riencia nos mostrou que a crianga com a zona mator de desen—
volvimento proximal tera um aproveitamento muito melhor na es=
cola. Essa medida da-nos uma pista mais util sobre a dinamica

do progresso intelectual do que aquela que nos é formecida pe-

la idade mental.lg

Neste experimento, como era de se esperar, as
criangas tiveram o seu desenvolvimento avancado pelo processo de
ajuda. Vygotsky fala em '"pequena assistencia" €, mesmo assim, uma
crianga avangou Ol ano e outra 04 anos. Isto vem indicar que a
Zona de Desenvolvimento Proximal é diferenciada entre as crian-
gas. Afirma tambem que quanto maior a Zona de Desenvolvimento
Proximal, melhor a crianga se beneficiara dos ensinamentos da es
cola.

Em Formagao Social da Mente ele cita um exemplo
semelhante, SO que, neste ultimo, ele faz uma suposigao. Escre-
ve que, se, por exemplo, uma de duas criangas (ambas com a ida
de mental de 8 anos) "ficar doente por um ano" e a outra "nunca
faltar a escola", poderia este fato ser um dos fatores a afetar
0 intelecto. Mas, continua, se elas continuassem estudando jun-
tas, elas se desenvolveriam mais ou menos da mesma forma. Se, jofs}

rém, as duas recebessem colaboragao em suas dificuldades, como no

relato de sua experiéncia acima, elas poderiam ampliar seu desen

volvimento mental, uma mais e outra mencs, demonstrando que as

19. VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguages. Sao Paulo, Martins Fontes, 1987. p. 88 e 89.



165

dinamicas de seu desenvolvimento sao diferentes.zo

tle cita tambem a pesquisadora americana Dorothea
McCarthy que "mostrou que em criangas entre as idades de trés a
cinco anos, distinguem-se dois grupos de fungGes: aquelas que as
criangas ja dominam, e aquelas que elas sO podem por em agao SoOb
orientagao, em grupos e em colaboragao umas com as outras, ou se
ja, que elas nao dominaram de forma independente". Com a orienta
gao e a colaboragao, o segundo grupo de criancas chega a atingir
a idade mental de criangas entre cinco e sete anos de idade.

A vantagem também deste diagnostico € que se nos
"determinarmos as fungoes em maturagao, poderemos prever o que a
contecera a essas criangas nas idades de cinco a sete anos, des-

n
de que sejam mantidas as mesmas condigoes de desenvolvimento.21

2.2 - LURIA, ao demonstrar que "a comparagao da atividade inte

lectual em diferentes culturas poderia produzir informagoes acer
ca da origem e da organizagao do funcionamento intelectual do
homem", acaba por também mostrar, na vida real, o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal. Inicia sua explanagao colocan-
do que anteriormente as suas ideias, Vygotsky ja havia colocado

a questao da seguinte forma: "... as pessoas que crescem sob circuns-
taneias culturais diversas serao diferentes no que tange as capacidades inte-

2 22
lectuais basicas que desenvolverao quando adultas."

Cita também teorias opostas a esta como a de W.H.
R. Rivers e psicélogos da gestalt,estes ultimos que afirmavam  que

principios da percepgao e do pensamento sao categorias  univer-

Sais.

20. YYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984. p. 17.

21, Ibidem. p. 98. -
22, LURIA, A.R. Diferengas Culturais de Pensamento. In: u,dﬁ%ﬁu » L.5.; LURIA, A.R. e LEONTIEV,
A & Li;guagel. Desenvolvismento e Aprendizagem. 5.P. Icone, 1988. p. 39.
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Foi a partir dai que resolveu ''levar a cabo o

primeiro grande estudo de amplo alcance das fungSes intelectuais
entre os adultos de uma sociedade nao tecnologica, ilustrada
(sic) e tradicional. Aléem disso, tirando partido das tipicas mu-
dangas culturais que estavam ocorrendo em remotas partes de nos
SO pais", afirmava Luria, "esperavamos tragar as mudangas qué O-

correm no processo de pensamento e que sao provocadas pela evolu

géo social e tecnolégica".23 Isto ocorreu nos primeiros anos da
década de 30, nas aldeias e campos nomades do Uzbekistao e da
Khirgizia na Asia Central (tinham grandes discrepancias entre

formas culturais). Teve na pessoa de Vygotsky um colaborador. O
Uzbekistdo tinha uma cultura elevada e antiga que incluia reali
zacoes poéticas e cientificas, mas com o campesinato analfabeto
e separado desta cultura. Receberam influéncia da religiao isla-
mica e conservaram, por isso, a mulher isolada da vida social.
Apds a revolugao essas areas sofreram profundas
mudancas sdcio-econdmicas e culturais. Luria observou este perio
do, com a dissolugéo da estrutura de classe, bem como alterag5es
econdmicas e culturais (periodo de transigao). Observou o grupo
nao desenvolvido dos analfabetos, vivendo em vilas, e grupos ja
envolvidos na vida moderna, e que experimentavam as influencias
da mudanga provocada pelos soviéticos. Apesar de nao terem curso
superior, diferenciavam-se quanto as atividades praticas, modos
de comunicagao e perspectivas culturais. Pesquisou cinco grupos

diferentes,* uns que participaram das mudangas na economia socia

lista e sofreram os reflexos dessa alteragao, e dois que nao

Participaram.

Utilizou, mais que a observacgao, a investigagao

23. Ibidem. p. &41.

* Luria trabalhou nesta pesquisa com 2 grupos de pessoas analfabetas; 1 grupo com apenas curso
2 . . : s in i .
rapido para ensino nos jardins de infancia, e quaSE,Se‘“;_trel af.ne;to para lelt”"a',l'gruDo de
pessoas praticamente apenas alfabetizadas e que, alem disso, tinham tido cursos rapidos; &
por ultimo 1 grupo que havia tido de 2 a 3 anos de estudo mas com qualificagoes educativas bai

xas,
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experimental, com todos os cuidados que a situagao requeria, CcO-
mo o uso de testes especialmente organizados, nos quais os sujei
tos vissem sentido, e que permitissem varias solugoes, cada uma
das quais indicando um aspecto da atividade cognitiva. Introdu-
ziu tambem algumas tarefas de aprendizagem.

Na pesquisa as pessoas deveriam demonstrar a ma-

.

neira cognitiva de refletirem suas experiencias em diversos ni-
veis de analise. Foi observada a mudanga na organizagao da ativi
dade cognitiva das pessoas, paralelamente as alteragoes na orga-
nizagﬁo social de suas atividades de trabalhos. Nas pessoas que
tinham mais experiéncias com alfabetizagdo ou técnicas organiza
das de agricultura coletiva, predominavam formas abstratas de no
mear figuras. As mulheres que estavam em escolas de treinamento

de professores usavam 0sS mesmos nomes para as figurass que
as dadas pelas mulheres analfabetas vivendo em vilas
remotas. Para os camponeses mais tradicionais a semelhanga con-
creta era o modo dominante de agrupamento, inclusive colocando
figuras diferentes como "as mesmas'" ou semelhantes entre si. Se-
gundo o autor o "tipo de percepgﬁo por categorias reflete for-
mas de classificacao de objetos historicamente desenvolvidas e
transmitidas”.24 Também a classificagao, que & comunicada pela
sociedade através de seu sistema linguistico, sendo por isto uma
experieéncia partilhada; o pensamento conceitual, taxionomico (abs-
tragao e generalizagéo), articula-se com as operagoes teoricas
que uma criancga aprende a executar na escola. Em sua pesquisa, Lu

ria ainda observou gue OS sujeitos rejeitavam a tarefa teorica e

24, Idem, Ibidem. p. 20.




a substituiam por outra pratica e foi o fator preponderante 0o

caso de pessoas analfabetas e que nao tinham recebido qualquer

educagao. Os que tinham tido alguns cursos escolares ou frequen
tado durante certo tempo um programa de treinamento, tendiam a
misturar modos teoricos e praticos de generalizagao. Pessoas
que, de alguma forma, eram mais educadas, empregavam a classifica
cdo categorica como método de agrupar os objetos, ainda que 5
vessem recebido apenas um ou dois anos de escolaridade.

0 autor conclui esta parte dizendo 'que a fungao
primaria da linguagem muda a medida que aumenta a experiéncia
educacional da pessoa" (grifo nosso). Os sujeitos menos educados
atribuem significados mais concretos aos termos, que€ os mais e-
ducados, que utilizam termos mais abstratos. Os menos instruidos
nao usavam as palavras para codificar os objetos em esquemas con
ceituais, mas para estabelecer as inter-relagoes entre as coi-
sas.

Com a educagéo, logo os sujeitos fazem a transi-
gao para o pensamento abstrato. Educadas, as pessoas fazem uso
cada vez maior da classificagao para expressar idéias acerca da
realidade. Ocorre a transigdo da consciéncia sensivel para a ra-
cional.

Muitas outras conclusoes, neste mesmo sentido, a-
ponta o autor, mas abster-nos—-emos de acrescenta-las por Jjulgar-

mos suficientes as citadas, para nossos propositos.

Conclui, finalmente, O seu trabalho que "a auto-

consciéncia critica era o produto final de um desenvolvimento psi

coldgico socialmente determinado’. Termina afirmando '"que mudan-
¢as nas formas praticas de atividade, e especialmente a reorgani

zagcao da atividade baseada na escolaridade formal, produziram
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alteragoes qualitativas nos processos de pensamento dos indivi-
duos estudados"25

O experimento que acabamos de descrever, de Luria,
apesar das criticas que recebeu e recebe € um exemplo das impli
cagoes educacionais que estao embutidas no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, quais sejam a de que a escolarizagao
promove o desenvolvimento mental das pessoas.

Algumas das criticas ao experimento de Luria que
teve como colaborador Vygotsky, foram estabelecidas por COLE Y

SCRIBNER, e citadas por WERTSH.Z®

Aqueles pesquisadores conside-
ram dois aspectos quando se coloca a relagéo "alfabetizagao*deg
contextualizagao e fungoes psicologicas superiores'", presentes na
pesquisa acima referida:

12) a questéd se a alfabetizagao pode ser equipa-
rada com a escolarizacao. Eles acreditam que nao foi a alfabeti-
zagao e sim a escolarizagao formal que afetou o desenvolvimento
intelectual (alfabetizagéo e descontextualizagao de um lado e des
contextualizagao e funcionamento psicologico superior de outro);

292) a possibilidade de diferenciar as distin-
tas formas de alfabetizagéo, de acordo com o criterio dos papéis
funcionais que estas cumprem na vida do individuo e da socieda-
de.

COLE Y SCRIBNER pesquisaram sujeitos da etnia Vai
da Libéria na realizagao de tarefas cognitivas. Estes  sujeitos

eram alfabetizados em inglés nos seus contextos educativos for-

mais; em Vai, sua propria lingua, mas naoc em contexto de escola

25. Idem, Ibidem. p. 51 a 58.

26. WERTSCH, James W. Op. Cit. 1988. p. 53.
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rizagdo formal (somente para escritos pessoais e correspondencia
comercial) e, por ultimo, muitos eram alfabetizados em arabe ape

nas para leitura do Alcorao, em suas atividaaes religlosas.

Utilizaram tarefas similares as empregadas por LU
ria e Vygotsky e concluiram que apenas a alfabetizagao em inglés,
adquirida em contextos escolares, pode ser realmente associlada
a certos tipos de descontextualizagao previstos por Vygotsky. ES
ta alfabetizagao, para ter efeito mais duradouro, requer que &
pessoa continue na escola. As pessoas alfabetizadas apenas em
lingua Vaiou drabe nio demonstraram alteragdes em suas aptidoes
intelectuais de ordem superior.

Optamos por inserir neste trabalho esta critica
de SCRIBNER e COLE,n&o apenas por ser uma critica a condugao do
experimento de Luria, mas também por julgarmos que ela nao inva
lida o conceito de ZDP. Ou seja, a ZDP & compativel com a
idéia desses pesquisadores. O que € criticado aqui nao é a ideia
geral do conceito, mas a relagao escolarizagao e alfabetizagao.
Entretanto, pareceu-nos que WERTSCH derruba esta critica, ao a-
"o es necesariamente incongruente con los argumentos de Luria

firmar que:

; 2 s
y Vygotsky, ya que ellos no tocaram explicitamente este tema'. 7 Ainca a-

crescenta:

la linea de los resultados empfricos obtentdos por Vygotsky
e Luria no conducta a su idea de separacién de la descontextua-

lizacion de los instrumentos mediacionales tal y como quedaba

reflejado en las explicacione

psicolégico superior.

s de los sujetos y del funciona-

miento

Acreditamos, como Wertsch, que a linha basica de argu-

mentagio de Luria e Vygotsky permanece intacta.

27. Ibidem, p. 55.

28. Idem, Ibidem. p. 55-56.
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Aspectos do experimento dos soviéticos poderao ser
questionados (como a metodologia empregada e o fato citado cima,
dos efeitos da alfabetizagao terem sido diretamente comparados
com os efeitos da escolarizacdo, dentre outras), poderdo Sar
considerados mais complexos qué O0s empregados em seus experimen
tos. Mas a ideia maior do conceito de ZDP permanece. Isto nao so
mente para a filogénese, como argumenta Wertsch, mas tambem na
ontogénese. Para a superagao de sua critica, SCRIBNER e COLE pro
poem uma concepcao pratica da alfabetizagao, descrita por Wertsch,
onde o importante nao é

el hecho de que estemos alfabetizados bajo un determinado cri—
terio, digamos el de codificar y descodificar simbolos graficos,

stno en como utilizamos esta alfabetizacion que gobierma. la des

contextualizacion y sus posibles consecuencias sobre el funeio-

R " . ; 29
namtento psicologico superior .

2.3. GONZALEZ descreve um experimento que realizou utilizando a
Zona de Desenvolvimento Proximal como critério de diagnostico da

oligofrenia. Inicialmente a referida pesquisadora informa que o

seu trabalho pretende expressar uma nova postura diante do diag-

néstico da oligofrenia, diferentemente de formas tradicionais de

diagnostico, para ela ineficientes:
Rechazo del concepto de C.I. y de las pruebas‘psicometric%s en
general: discusion de su fundamentacion filosofica, ideologico
-politica ¥y cientifica. Planteamiento de la necessidad de ela-

boracion de nuevos instrumentos para el diagnostico psicologi-

co de la oligofrenia.

Foi neste sentido, portanto, que a autora optou por

utilizar., em seu estudo, a Zona de Desenvolvimento Proximal.
]

29, Idem, Ibidem. p. 57.

. : . 269.
30. GONZALEZ, Beatriz Diaz. Op. Cit., 1986. p
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2.3.1 - As hipoteses de Gonzalez foram:

Hipétﬂfse principal: "La szona de desarrollo proximo (L.S. Vygotseky) puede

ser convenientemente utilizada para el diagnéstico diferenctial de la oligofre
31

nta'.

Esta hipotese principal se concretizaria em duas, a sa

ber:

- Los ninos oligofrénicos en el grado de debilidad mental, en
virtud de su lesion difusa y generalizada en corteza cerebral,
seran incapaces de asimilar la ayuda recibida del experimenta
dor para la solucion de tareas intelectuales que requieran la
intervencion de los procesos de pensamiento. En ellos, a pe-
sar de la ayuda recibida, continuaran manifesténdose las par-
ticularidades propias de la patologia que padecen, particular

mente el caracter situacional-concreto del pensamiento.

- Los ninos que por diferentes razones fracasan en el aprendi
zage escolar, pero que no son verdaderamente debiles mentales,
seran capaces de aprovechar la ayuda recibida del experimenta
dor para a la solucion, de tareas intelectuales, mostrando a-
s1 una mayor potenctalidad de desarrollo (zona de desarrollo

proximo) y con ella sus postbilidades de alcanzar un desarrol
lo intelectual normal y aun cuando requiriesen algun tipo de
ateneion pedagégica espectal, no devian ser enviados a las es

32
cuelas espectales para retrasos mentales.

2.3.2 - 0 esquema experimental foi desenhado da seguinte manei-

ra, indicando tres momento diferentes no trabalho, com o sujeito:

C I - (constatagao inicial) - O sujeito deve resolver de modo

independente as tarefas propostas.

E A - (etapa de ajuda) - O experimentador fornece ao sujeito di-
versas explicagaes tendentes a que este compreenda princi-

pios que permitam a solugdo da tarefa em questao.

C F - (constatagao final) - A crianga volta de novo a trabalhar

1. Ibiden. p. 272.

32, ldem, Ibidem. p. 272-273.
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de modo independente e com isto se comprova seu grau de
aproveitamento da ajuda recebida.

Para evitar aprendizagem de memorizagao ou mecéni

ca a autora utilizou tarefas com dois tipos de materiais:

- serie original (S.0.) - para as constatagoes i
nicial e final.

- seérie paralela (S.P.) - tarefas semelhantes as
das S.0. e que podiam ser resolvidas mediante os
mesmos principios destas, mas que foram utiliza
das somente para as sessoes de ajuda dadas aos su
Jjeitos.

O numero de sessoes e o tipo de ajuda dada aos di

ferentes grupos de sujeitos foi o mais semelhante possivel.

2.3.3 - A selegao dos sujeitos:

Para comprovar as hipoteses foram trabalhadas duas

categorias de sujeitos:

- criangas debeis mentais.

- criangas com dificuldades na aprendizagem esco

lar que, presumivelmente, nao tivessem retardo mental serio, mas

ligeiro (como elas frequentavam aulas tipo A, @&ssim Ioram deno-
minadas pela autora.
- criangas normais - uma terceira categoria utili

zada, com a seguinte alegagao:
la inexistencia de normas cubanas o experiencia sufi-

+éenicas y procedimientos que nos proponiamos u-
33

Ademas,
eiente en las
+ilizar requeria que tomassemos una tercera categoria.
Apos a autora descrever OS problemas de carater

tanto metodolégico como pratico, com a selecao das categorias a-

33. Idem, Ibidem. p. 27&.
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cima citadas, e as solugdes a que se propos para superar 0s Ppro

plemas apresentados, ela passa a selegdo e descrigdo das tarefas.

2.3.4 - As tarefas selecionadas:

Estas tarefas foram selecionadas tendo em vista
que as mesmas revelassem as caracteristicas dos processos de
pensamento por meio dos quais se propunha diferenciar as catego
rias de sujeitos. Fez-se evidente que devia se limitar aos pro-
cessos de pensamento empirico e dentro disto surgia com especial
interesse a operagao de classificagao. Apos justificar esta esco
lha, e definir o conceito empirico, ela passa a descrever as 6
tarefas (tanto da serie original quanto da paralela), que, devi-

do ao fato de a maioria delas ser conhecida em nosso meio, limi-

tar-nos-emos apenas em cita-las:*

Utilizagao de 4 tarefas de classificalo:

a) quarto excluido;

b) a classificagao de objetos concretos represen-
tados graficamente (de B.B. Zeigarnik e para
a série paralela a construgao de laminas, seme
lhantes a estas);

c) classificagao de figuras geométricas (de J.Pia
get B. Inhelder);

d) matrizes progressivas (de J. C. Raven)

Utilizagao de outras tarefas complementares:

e) formagao de conceitos (L.S. Vygotsky e L.S.
Sakhorov, mas de forma simplificada);

f) desenho de blocos (Kohs com pequena modifica-

géo no fator tempo e a elaboracao de uma série

paralela).

—

* 0 fato da autora ter utilizado instrumentos nao condizentes, em sua totalidade, com a abor-
dagem utilizada por ela, sera explicitado nas conclusoes deste experimento.
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2.3.5 - Resultados:

As seis tecnicas citadas foram aplicadas a trées
amostras independentes de sujeitos, na primeira série experimen-
tal, integradas por:

- 60 criangas ndrmais

- 60 criangas debeis mentais

- 60 criangas - alunos de aulas tipo A

Para cada tecnica se trabalhou com 30 criancas,de
cada categoria. Uma segunda seérie experimental foi realizada, com
uma clientela com caracteristicas préximas a de "aulas tipo A",
com a utilizagao do mesmo dispositivo experimental ja exposto.

A Unica exceglo desta segunda série experimental,
quanto as tarefas, foi a exclusao da tecnica do quarto excluido,
que nesta ocasiao foi aplicado com alguma alteragéo no numero de
laminas. Entretanto, como os resultados desta segunda série mos-—
tram as mesmas tendéncias gerais que se haviam observado na se—
rie anterior, apresentaremos apenas o0s resultados da primeira

série experimental, numa montagem de nossa iniciativa:
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QUADRO DEMONSTRATIVO DO EXPERIMENTO

TAREFAS CATEGORTIA S
DEBEIS WENTAIS NORMALS AULAS TIPO A
Constatagao Inicial Constatagao Final  Constatagao Inicial Costatagao Final  Constatagao Inicial Constatagao Final
L. Quarto exclufdo vevunnvenneennnnnnnn., 12 3 59 89 37 75
2. Classificagao de objetos moznﬂmﬂom re-
presentados graficamente.............. 4,75 11,5 10,2 21,5 7,85 19,7
3. Classificagao de figuras amc-mnwwnmmw. 10 40 4010 -0 - 20 - 80 -100 | 0- 20 30 -80( 0-0- 20 - 80 -100 | 0- 30 30 -70 | 0- &0 10 -60
L. Matrizes progressivas hnm<m3ur........ 80 - 20 0 -0-0 |60-40- 0- 0- 0 0-0 50 -0 | 0-0- 20 - 80 - 80| 40-20 - 20 - 0 -0 0- 0 - 10 - 30 -40
5. formagao de no:nnmﬂom.m.... SEleR See 14,1 29,3 9,7 19 11,4 28,9
6. Desenho de nHonomm......... CE e e 5 12,9 9,8 28,9 10,9 27,2

OBSERVACDES -

-Decodificagao da apresentagao dos resultados:

] - % de selecoes corretas e fundamentais

2 - medias de pontuagao

criterios em %,

respectivamente para 0,

1, 2, 3 e 2+3 (da menor

percentagem para a maior)

e .. N .
uigao dos sujeitos em %, nos sequintes: deficiente, inferior a media, media, superior a media, superior

5 - o escore gue se encontra na constatagao inicial na realidade € 0 escore entre a sessio de ajuda 1 e a sessao de a

juda 2 (esta tarefa somente pode ser avaliada
desta forma)

Resultados: (a autora

faz uma observagao mmmcuzno. pelo fato de ter sido eliminado nesta tarefa o fator ﬂmauo. houve necessidade de eliminar alguns sujeitos da
categoria normal, que

acabavam chegando a0 exito total, devido a disponibilidade integral do tempo necessario para realizar a tarefa - isto afetou os resultados)

Explicagao dos resultados:

Conforme podera ser observado, apesar de os resultados serem apresentados de forma diferente, dado o carater diferenciado das tarefas adotadas, houve mwwmwmmwo. pa-
ra mais, em todas as constatagoes finais, tanto dos debeis mentais, quanto dos normais e de aulas tipo A. Por exemplo: 1) no caso da tarefa do Quarto Escluido: os
debeis mentais passaras do escore de 12% de respostas na constatagao inicial para 33% na constatagao ﬁuzmw os normais de 59% para 89%; e os ultimos de 37% para
75%.  2) no caso Raven, os debeis mentais @uqmmazwmﬂm--mm inicialmente B80% deficientes e 20% inferiores a amn_m. na no:mﬁwﬁmnmo final, estes mesmos debeis mentais
apresentaran-se 60% deficientes e 40% inferiores 2 media, mostrando que 20% deficientes subiram para inferior a media, apos o processo de ajuda.




177
2.3.0 - A autora chega a muitas conclusoes em seu trabalho,
tanto no  plano teorico, quanto no cientifico, mas nos detere-
mos apenas em algumas:

a) A comprovagao da hipotese de que o conceito de ZONA
DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL elaborado por L.S. Vygotsky pode ser
adequadamente utilizado para o diagnostico diferencial da oligo-
frenia. Que criangas que sofrem de afecgao em seu desenvolvimen-
to psiquico de diversas origens (ainda que orgénica), possuem po
tencialidades de desenvolvimento que lhes permitira, desde que
recebam uma ajuda adequada e oportuna, alcangar um desenvolvimen
to normal.

Os sujeitos "aulas tipo A", com problemas de apren-
dizagem e retardo no desenvolvimento mental se postaram, na C.I.,
entre as criangas debeis mentais e normais. Posteriormente, de-
pois de receber a ajuda, na C.F., aquelas criangas alcangaram re
sultados semelhantes aos dos sujeitos normais, mostrando assim
suas grandes potencialidades de desenvolvimento.

b) Apesar dos modelos tradicionais para diagnésti
co da oligofrenia serem abandonados, urge, pelas exigencias colo-
cadas pelo desenvolvimento cientifico e as necessidades pratico-
sociais, que busquemos modelos e concenges alternativas que per
mitam um ”diagnéstico acertado". E preciso verificar a "possibi-
lidade de ser ensinado", conforme dizia N.A.Menchivskayg,ou "ca-
nacidade de aprendizagem'" proposto por J. Guthke. Segundo a auto
ra, a essencia dos resultados de seus trabalhos

Reside en la busqueda de procedimientos diagnosticos que respon-
dam a la concepcion materialista dialéctica sobre el desarrollo
del psiquismo humano en el curso de la ontonegésis; esto es, que
los rasgos y cualidades humanas no se establecen de una vez y pa-
rc siempre (mediante la aceion de mecanismos supuestamente biolé
gicos), sino que ellos se desarrollan en el curso de cada nuevo

individuo de la especte, mediante la asimilacion activa por este

del aval desarrollado por la humanidad hasta la epoea historica en

* Acreditamos que, apesar da autora ter colocado como uma das hipoteses que as criangas oligofre
nicas seriam incapazes de assimilar a ajuda recebida, ela se refere apenas ao fato destas cri

angas nao atingirem a normal idade.
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3 ] exr-

jue vive. Solo el desarrollo de modelos experimentales que
presen consecuentemente estas concepciones cuya valides ha  sido
ya exhaustivamente comprobada, nos permitira resolver la "eriseis

del diagnostico".

¢) Com relagao a questdo de quais instrumentos usar
num tipo de trabalho deste, a autora coloca também o impasse: se
é possivel incorporar a pratica cotidiana os instrumentos elabo-
rados pelas diferentes correntes psicologicas. A isto ela se po-

siciona:

Nosotros, como se sabe, hemos sostenido la tesis de la existen—

ctia de una determinacion interma en la ciencia mediante la  cual

las concepciones filosoficas e ideologico-politicas que  influy-

en en una corriente psicologica determinada se expresan mo solo

en el conjunto de conmceptos teoricos que ésta desarrolla,. 8ino

tambien en la eleccion del objeto de estudio y en los instrumen-
tos que se elaboran para cumplimentar tal objeto. Asi, a nuestro
Juicto, los instrumentos psicologicos expresan y contienen las

concepciones teoricas que los hicieron surgir.

Entretanto, ela acrescenta que nao devemos rejeitar
de modo absoluto todos os instrumentos, procedimentos e tecnicas
elaborados pela Psicologia nao marxista; isto nao seria cientifi
co. O que ha de fazer e integrar criticamente todos os conheci-
mentos cientificos (nao quer dizer ecletismo). NZo se pode sim
plesmente rechaga-los baseando-se em critérios tais como 'no se cor
responde con nuestra cultura" ou com '"nuestra situacion politi~
co-social” ou 'no estan normalizados para nuestro pais". Os ins-
trumentos, tarefas e questaes utilizados neste trabalho, apesar
de nao aceitacao de seu carater teorico mais amplo, podem ser em
pregados, uma vez que passaram por um questionamento para verifi
cacao da adeguacao a pesquisa.

d) Apesar de ter comprovado as hipoteses a autora
acredita que os resultados expostos nzo podem ainda ser amplamen
te generalizados. Os instrumentos utilizados necessitam ainda de

mais estudos: amostras maiores e procedimentos matematicos mais
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rigorosos deverao ser buscados.

e) ainda com relagao aos sujeitos estudados, Gon-

zalez conclue:

Mostrar que los ninos com retardo en el desarrollo psiquico po-
seen grandes reservas y potenctialidades de desarrollo es ya un
hecho importante, pero no nos aclara el camino a seguir en
cuanto a sua atencion pedagogica. A nuestro juicio, es esta una
categoria aun muy heterogenea que requiere mayor elucidacion
teorica y experimental. Solo en la medida en que conozcamos me
Jjor las particularidades del desarrollo psiquico de estos ni-

nos seremos capaces de ofrecerles una atencion pedagogica ade-
quada.

Continua a autora afirmando:
De otra parte, nuestros sugjetos oligofrénicos mostraron tambien
que, aun manteniendo las limitaciones caracteristicas a su de-
sarrollo intelectual, poseen recursos que, de ser adecuadamen—
te movilizados, les posibilitan un desarrollo. Este hecho con-
firma no solo las concepciones teoricas acerca de la oligofre-
nia en el grado de debilidad mental como entidad, sino tambien
la aspiracion del Estado Socialista de atender a cada uno de
nuestros ninos y jovenes, que se concretiza en este caso en los
grandes esfuerzos que han dado origen al desarrollo de la ense
nanza especial para retrasados mentales en nuestro pais Y a su

objetivo de educar a estos ninos con vista a lograr su integra

eion social como ciudadanos plenos. 34
2.4 - HEDEGAARD, M.35 desenvolveu uma pesquisa que intitulou como

"The zone of proximal development as basis for instruction” que esta inse
rida na parte do livro de MOLL, denominada Aplicagoes Instrucio

nais.

Esta pesquisadora baseou-se, além de Vygotsky, em
outros psicologos socio-historicos como Elkonin, Leontiev, Lom-

pscher, e, especialmente Davydov.

34. Idem, Ibidem. p. 315 e 316.
35. HEDEGAARD, M. Op. Cit., 1990. p. 349.
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vesenvolveu seu experimento em uma egscola elemen-
tar com uma turma de 16 alunos, que foram seguidos durante tres
anos, mas este seu relato referiu-se apenas ao primeiro ano do
experimento (no momento deste relato o experimento encontrava-se
em curso, em seu terceiro ano).

A pesquisadora trabalhou com o professor da mate-
ria ciencia social, que englobava biologia, historia e geografia,
com o tema "evolugao das especies', no 12 ano do experimento.

Seu objetivo foi trabalhar com ZDP, uma vez que
considerou o desenvolvimento das criangas em relagao ao conheci-
mento teorico (a disciplina em questao), como a chave no desen-
volvimento e generalizagao de seu pensamento. Seu experimento en
fatizou um planejamento cuidadoso e o desenvolvimento de ativida
des instrucionais para facilitar o desenvolvimento do conhecimen
to "empirico" e "teorico" das criangas.

Usou modelos como ferramentas para guiar a instru
gao do professor e a analise do pensamento dos estudantes, que
denominou de germ-cell, que desempenhou o papel de "estimulagao
dupla'" (recurso auxiliar ou estimulo meédio). Este modelo deveria
demonstrar ser uma ferramenta nao apenas externa para a analise
das relacoes que a crianga estabelecia em seu conteudo (evolugao
das espécies), mas, e acima de tudo, ser tambem uma ferramenta
psiquica.

Portantoyfoi verificado nesta pesquisa que o desenvolvi
mento psicoldgico e a instrugao sao socialmente ligados.

Os modelos germ-cell gque mostraram os conceitos qe for

marao as bases da instrugao foram os seguintes:

The relation between nature and animal life, and animals’ adaptation

Stage I: i ;
to a given/specific/particular nature

—> apimal life )
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Stage Il: The adaptation of different animal species to the specific nature which
is characteristic of a particular biotope (the relation between genetic
and functional inheritance)

species
ladividual
specific ways lp.tl"ﬂ"lyl
of survival of cohabltation
population
specific relatlons to other specles
parental care
Stage 111 Thedevelopmentof aspecies is determined by changesin the nature
and by changes in the estate of the offspring
|
varlatlons: Jilferent species
Isolation s klamil
ways of survival
of (spring
selectlion variation
\/ population
relation to other species
pareatal care
variations:  differeat lamdscapes variations:  structure of the
climate salmal group
plant life
acimal life

Figure 15.2. The three stages of the development ol the genn-cell mudel (these sages are
also present in the teaching process)

Foram utilizadas também outras atividades  como:

analise exploratépia dos objetos, livros, visitas a museus e fil

mes.

Segundo a autora, O método de estimulagao dupla e

o matodo de ensino que propicia a ZDP, uma vez que leva a crian-
H (¥

¢ca a aprender, a compreender OS conceitos cientificos, a transfor
3

P . em conceitos diarios. O professor forne-
ma-los e a aplica-los
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cia as leis gerais para a instrugao e a crianga trabalhava com
estas leis na forma de atividade pratica.

0 plane jamento da 1nstrugao foi baseado em seis
principios primarios, assim resumidos: 1) o planejamento foi fel
to para a sala como coletividadé. mas assegurando O desenvolvi-
mento individual; 2) a satisfagao geral dos ensinamentos devia
estar relacionada as experiéncias das criangas; 3) a instrugao de
via estar sempre ligada ao tema geral; 4) a motivagﬁo e o inte-
resse deviam ser desenvolvidos; 5) o modelo deveria servir como
ferramenta para analisar outros problemas encontrados no mundo;
e 6) devia haver a integragao dos conhecimentos de ciencias. so-
ciais com o desempenho da crianga.

Durante os trabalhos dos estudantes com o tema,
foram identificados 12 tipos de agoes de aprendizagem que foram
agrupados em tres fases: delineamento do problema, aquisigao de
capacidades e avaliagao.

Utilizou-se a analise qualitativa baseada nos pro
tocolos das observagaes e nas tarefas que as criangas desempenha
vam durante todo o ano.

As conclusoes do experimento de ensino baseado no
principio de estimulagao dupla foram os seguintes:

1) o ensino pode ser baseado nos conceitos centrais da evolugao,
de maneira que ele integre os diferentes subtemas dentro de
uma exploragéo do problema geral, ou seja,a "evolugao dos ani
mais"j

2) Posteriormente, as criancas aprendem a integrar seu conheci-
mento ao modelo geral, O modelc de germ—-cell, e z usar esse mo
delo nos animais novos € nao conhecidos. As criangas tiveram
poucos problemas €m modelar seu conhecimento; isso foi mui-

to mais ppoblemético para o professor e para o pesquisador}

3) o ensino resultou nas mudancas qualitativas das capacidades
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e interesses das criangas na resolugao de problemas conecta-

dos com o tema da evolugao dos animais.

As conclusoes gerais relacionadas com a ZDP que

foram percebidas por nos, sao as seguintes:

a)

b)

c)

d)

e)

o professor deve estar atentdb aos estagios de desenvolvimento
da crianga e ser capaz de planejar mudangas qualitativas  no
ensino em diregao a um certo objetivo;

embora cada crianga seja unica, ela, obviamente, compartilha
de caracteristicas com outras criangas (conhecimentos e habi-
lidades comuns). Dai a instrugdo poder ser construida  sobre
estas caracteristicas comuns, apesar das criangas variarem em
tempo e forma de aprendizagem. As criangas tém tradigoes co-
muns, antes e depois de ingressarem na escola, que propiciam
a interaqéo, a comunicagao e o compartilhamento de conhecimen
to (a individualidade tem caracteristicas comuns). Trabalha -
se com ZDP como a relagao entre os passos instrucionais plane
jados e os passos de aprendizagem € aquisigao de processos da
crianga;

a ZDP deve ser usada como uma ferramenta para a instrugao na
szla. O desenvolvimento do conhecimento e das habilidades co-
muns devem ser buscadas. Isto deve ser feito através do dialo-
go,do trabalho de grupo e de solugoes de tarefa, e nao na for
ma do ensino tradicional;

o estudo da atividade das criangas foi central nessas agoes
guiadas, as quais gradualmente levaram as criangas a avalia-
coes criticas dos conceitos;
houve sucesso na construgao de bases comuns para as criangas ra

sala, das quais um ensinamento futuro podia ser desenvolvido;

reconhecimento de que algumas criangas alcangaram maiores re

sultados em seus conceitos que outras.
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3. Implicagoes Educacionais do Conceito de Zona de Desenvolvimen

to Proximal

Atraves da parte teorica elaborada sobre o concei
to de Zona de Desenvolvimento Proximal (Z.D.P.)e dos experi-
mentos na  area, ja pudemos sentir a importancia da desco
berta deste conceito por Vygotsky, nao apenas opara diagnéstico
mental mas tambem para a educacgio. Os psicologos soviéticos acre
ditam que a aprendizagem pode fazer aparecer na crianga fungaes
do desenvolvimento ainda nao alcancadas.

Inicialmente, queremos dizer que este conceito im
plica em uma situagao de praxis, uma vez que pressupce uma crian
Ga ativa e interagente. Nao & uma situagdo educacional que preco
niza apenas a agao do professor, ou apenas a da crianga, mas de
ambos. O préprio Vygotsky utiliza termos como: criangas sob a
orientagao de um adulto ou em colaboragao com companheiros mais
capazes. Em outras partes ele fala em assistencia, fazer algo em
grupo e fornecimento de pistas por parte do professor. £ o outro
participando do processo de educagao e constituigao do desenvol-
vimento do sujeito, numa situagéo de cooperagao.

E necessario sempre ter em vista que esta psicolo
gia historico-dialética estz ligada a uma concepgao filosofica
maior, que acredita ser o homem, e portanto a sua consciéncia, um
produto histdorico, sintese de m&ltiplas determinagoes, resultado
de sua praxis no mundo. A ZDP, como nao poderia ser de outra ma-
neira, mostra este homem nao preferencialmente como um resultan-
te do biologico,do inatismo nem como sintese apenas da agao do
mundo sobre ele, do ambientalismo, mas ele no e com o mundo, in
terferindo-se mutuamente. Este mundo nao se restringe a familia,
a escola, apenas propiciando-lhe uma interacao, mas um mundo his

torico que traz em seu bojo o resultado da cultura acumulada de

eracao a geragao, dos conhecimentos, atitudes e habitos histori

0



camente armazenados e transmitidos. Acreditamos que ao  nascer
a crianga ja comega a passar por uma transformagao, por contin-
géncia historica, desenvolvendo-se, ficando a aprendizagem € O
desenvolvimento inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
da crianga.

Associada a esta situagdo de praxis tambem pode-
mos deduzir do conceito de ZDP a enfase na aprendizagem, nos co-=
nhecimentos e nos conteidos escolares. Nao & uma énfase do tipo ja
descrito, como "aprendizagem & desenvolvimento'; mas sim que o '‘bom apren
dizado & aguele que implica em desenvolvimento mental'. Afirma Vygotsky:

Desse ponto de vista, aprendizado nao ¢ desenvolvimento; entre-
tanto, o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvol
vimento mental e poe em movimento varios processos de desemvolvi-
mento que, de outra forma, seriam impossiveis de acomtecer. Assim,
o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungoes psicologicas culturalmente organiza-

das e especificamente humanas.

Acreditamos que a importancia do aprendizado para
as criangas nao se restringe apenas em despertar o seu desenvol-
vimento mental (conforme ja vimos a inteligéncia é primordialmen
te desenvolvida na escola); também acreditamos que a importan_
cia da aprendizagem e dos contelidos escolares € uma proposta
social e politica. Sempre falamos aos nossos alunos de Psicolo-
gia Educacional de Licenciatura, que nao temos receio de que
criancas, filhas de pais que tém poder economico e social me -
lhor, estudem em escolas que privilegiam mais o desenvolvimento
da inteligencia, da socializagao, etc., do gue a transmissao dos
Estas criancas poderao ter em casa aprendizagem ,

conhecimentos.

atraves dos pais, de forma natural (quando os pais sao letrados

e conversam perto/ou com a crianga, ja transmitindo a crianga o

seu saber); de forma determinada (quando os pais ensinam a cri-

36. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984. p. 101.
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anca ou colocam professor particular para os filhos); e  também

atraves de livros, revistas, meios de comunicagao, informatica ,

jogos, albuns e brinquedos instrutivos.

O que nos preocupa é a situagao de criangas  po-
bres, quer da periferia, quer da zona rural, que tém na escola
a sua unica fonte do saber sistematizado. E que,quando saem da
escola, Va0  para um ambiente qualitativo - quantitativamente
inferior ao da primeira. Neste caso a escola nao pode "lesar" a
crianga em seu tempo de aprendizagem, com os professores cabulan
do aulas, promovendo atividades que nada tenham a ver com O €n-
sino e/ou nao se preparando convenientemente para aguilo que. de-
vem ensinar,

Esta proposta & politica uma vez que acredita que
as condigoes socio-econdmicas sao determinantes na formagao e de
senvolvimento do homem. Pudemos verificar isto no experimento rea
lizado por Luria, jé citado, e tambem pelo proprio Vygotsky, que,
preocupado com o homem e com a Psicologia, sugeriu que a cultura
letrada, em detrimento das culturas nao desenvolvidas, propiciava
maior desenvolvimento intelectual no 1'1omem.?"7 Esta afirmagao
valeu a Vygotsky a critica de "grande chauwinista russo" ou'psicd
logo burgués, podendo ter sido, em nossa opiniao, um dos moti-
vos que levaram a proibigao, durante quase 20 anos, de suas o-
bras e da publicagao de todas as revistas de psicologia mais im-
portantes da U.R.S.S. Julgamos que tal fato se constituiu num
grande retrocesso éa psicologia soviética e a sua difusdo em ou-
tros paises, como no caso do Brasil.

Acreditamos que os conhecimentos armazenados ao

longo da historia do homem tém um papel social de elevar este ho

37. Ibidem. p. 1l.
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mem, de dota-lo de mais um dos bens da sociedade a que devera

tér acesso, e, tambem, de propiciar-lhe maiores recursos para

que ele possa lutar por uma vida melhor.

Com o conceito de ZDP nao se quer dizer que O
professor va ensinar o aluno a‘pensar; ele vai ajuda-lo a desen-
volver o seu pensar, partindo do pressuposto de que o aluno car-
rega a possibilidade que sera instituida e ampliada, nas rela-
gGes socilais, podendo, inclusive, fazer aparecer caracteristicas
do pensar, inexistentes.

Esta teoria, como vimos, vai partir da hipotese de
que © processo de instrugao deve estar sempre um pouco a frente
do processo de desenvolvimento, a fim de amplié—lo. Embora estes
dois processos estejam relacionados de forma dinamica e complexa,
eles nao sao realizados paralelamente e nem na mesma medida.

Isto vem refutar aspectos da teoria de Jean Pia-
get que, segundo Vygotsky, estao impregnados da nogao de que "o
desenvolvimento pode seguir o seu caminho normal e alcangar um
nivel elevado sem nenhuma ajuda do aprendizado * - que até mes-
mo criangas que nunca frequentaram a escola sao capazes de desen

volver as formas mais elevadas de pensamento acessiveis aos
w38

sSe-

res humanos.
Continuando ele afirma que esta teoria acredita
gue o desenvolvimento cria as potencialidades, e o aprendizado as
realiza.
Vai dizer também, utilizando-se de uma metéfora,
Qque na concepgao piagetiana 'a educagao se relaciona com o de-

senvolvimento da mesma forma que O consumo se relaciona com a pro

* Quando usamos os termos aprendizagem cu educagao,em Vygotsky, devemos entende-los relacionados
com o saper sistematizado e formal, com a instrugao, com a transmissac dos conceitos cientifi-

cos, todos de responsabilidade da escola.

38. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1987. p. 81.
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dugao. Admite-se, portanto, a existéncia de uma relagao unilate-
ral: a aprendizagem depende do desenvolvimento, mas o curso do
desenvolvimento nao e afetado pela aprendizagem”.39

Reportando-se especificamente & teoria de Piaget,
Vygotsky vail dizer que, aquele acreditava que as criangas  pas-
sam, em seu desenvolvimento cognitivo, por fases e estagios uni-
versais,e que estes independem da instrugao que possam vir a re
ceber. Segundo Vygotsky, Piaget acreditava que o "nivel do desen-
volvimento da crianga nao deve ser avaliado por aguilo que ela
aprendeu atraves da instrugéo, mas sim pelo modo como ela pensa
sobre assuntos a respeito dos quais nada lhe foi ensinado. Aqui,
a separagéo - na verdade, a oposigéo - entre o aprendizado e ©
desenvolvimento é levada ao seu extremo".??

Apesar de sabermos que Vygotsky apenas conheceu
parte das obras de Jean Piaget, devido a morte prematura do pri-
meiro, e que Piaget nao leu as obras de Vygotsky enguanto este
estava vivo; € tambem de saber que Piaget fez um artigo comentan
do as observagoes criticas de Vygotsky concernentes a duas de
suas obras, A Linguagem € O Pensamento da Crianga e O Raciocinio
da Crianga (comentarios estes que se encontram na edigao italia-
ha de Pensamento e Linguagem, de 1966), alegando que as criticas

que Vygotsky fez a ele, nao eram procedentes, acreditamos que

estes dois génios e renomados estudiosos de Psicologia Saoc e€-

pistemologicamente diferentes. Ja tivemos a oportunidade de tra-

car varias semelhangas € diferengas entre eles, que nao vém  ao

caso, neste trabalho; apenas O queé gostariamos de deixar regis-
1

trado é que tentar junta-los em uma mesma teoria (e temos assisti

39. Ibidem, p. 8l.
40, Idem, Ibidem, p. 82.
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do a estas tentativas) nao e fazer justica a ambos, uma vez, que
para nos, eles téem concepgao de homem diferenciada.

A nossa intengao nesta parte, sobre as implicagoes
educacionais do conceito de ZDP, é a de mostrar que uma teoria
de desenvolvimento e aprendizagém traz como consequéncia agSes
pedagogicas definidas. No caso da teoria dos sovieticos e o con
celto de ZDP, devem levar a educagdo, o ensino, a relagao profes
Sor aluno e a todos os outros elementos do processo didatico, a
agSes diferentes das resultantes de outras teorias pedagégicas:
a comportamentalista, a humanista, a piagetiana, etc.

Nesta abordagem, o papel do professor sera salien
tado, nao priorizado unilateralmente. Ele devera, portanto, es-
tar bem preparado para ensinar aos seus alunos de forma segura e
correta.

Vai ser importante para a crianga qualquer conta
to com conhecimentos mais avangados do que o seu, nao somente 0os
do professor, como ¢s de criangas que saibam mais que ela, os do
monitor, dos pais, dos livros, etc., uma vez que a2 aprendizagem
podera fazer avangar o seu desenvolvimento.

A escola devera, nao de forma mecanica ou apelan-
do para a memorizagao, mas de maneira significativa e interativa,
propiciar os conhecimentcs ou conteudos relevantes para o aluno;
que haja relagoes com O que sabe ou com o que vira a saber; que
seja relevante para ele no sentido de dominio e agao na vida, e
para o seu aprimoramento enquanto pessoa. Interativo, uma vez
que este conhecimento deve se ligar aquele que o aluno ja traz,
a partir da sua experiéncia de vida, mas nao ficando restrito ao
mesmo; o aluno também agira sobre este contetudo, assim como no
processo historico, também os homens agem sobre a natureza,

0 aprendizado escolar, diferentemente do

saber

pré-escolar, ndo sistematizado, devera levar as criangas a un sa
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ber novo, mais aprofundado, mais bem hierarquizado, nao adqui-

rido fora da escola, sobretudo aquelas de condigoes economicas in

feriores. Para ressaltar a importancia da escola,queremos citar
um dos resultados da pesquisa realizada por FREITAG, onde ela
deixa entrever a ideia de que a escola, mesmo deixando a de-

sejar, como a maioria de nossas escolas publicas, ainda

continua sendo melhor para a crianga como um todo, do-que se acri

anga nao frequentasse a escola.?!

Vygotsky ressaltou a importancia dos conhecimen-
tos Cientificos, de responsabilidade da escola, sobre os concei-
tos espontaneos - apesar de que eles se influenciam . @&.se rela-
cionam constantemente; os Gltimos sao aprendidos atraves da expe
riéncia pessoal da crianga na vida. Assim escreveu sobre os
conceitos cientificos, dizendo que eles 'com o seu sistema hie
rarquico de inter-relagdes, parecem constituir o meio no qual a
consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferi
dos a outros conceitos e a outras areas do pensamento. A cons-
ciencia reflexiva chega a crianga atraves dos portais dos conhe-
cimentos cientificos".42 Pudemos sentir nesta afirmagao a grande
importéncia da escola, que tem como a sua principal fungéo, con-
forme jé dito, a transmissao dos conceitos cientificos, ou nao-
espontaneos, aos alunos. As consequéncias citadas, e por nds re-
forgadas, seriam o desenvolvimento da consciencia, sobretudo da
reflexiva e o desenvolvimento do auto dominio. Isto em nossa opi
niao é muito importante. A crianga devera aprender na escola conhe
cimentos, habitos e habilidades antes que possa aplica-los de

forma consciente e deliberada na vida. Isto vem contra as teo-

41. FREITAG, Barbara. Sociedade e Consciencia - um estudo piagetiano na favela e na escola. SP,

Cortez, 1984.
42, VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1987. p. 79.
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rias pedagogicas que preconizam o "aprender fazendo'" ou o ''apren
der vivendo". E o aprendizado precedendo o desenvolvimento; as
disciplinas escolares estimulando, desenvolvendo as fungoes psi-
cologicas. Conforme GOES, o "fazer e o viver nao levam necessaria
mente as aprendizagens que alméjamos... a reflexividade e a sis-
tematizagao teém que ser buscadas"'.?3

A abordagem dos conceitos cientificos e conceitos
espontaneos faz parte também de uma questdo mais ampla que & a
da aprendizagem e do desenvolvimento, jé explorada neste traba-
lho.

Os conceitos espontaneos ou nao-conscientes sao
aqueles que se referem a objetos ou situagaes concretas, com OS
quais a crianga tem contato direto.

Os conceitos cientificos nao sao diretamente aces
siveis a observagio ou agdo. Por isto, intencionalmente, eles
vao levar a uma percepcao mais ampla, abstrata e generalizante
do objeto ou fato, onde serao inseridos num sistema conceitual
mais amplo, de abstragoes. Portanto, vao propiciar um desenvolvi-
mento no raciocinio e na consciéncia do alunoc. Segundo DAVIS e
OLIVEIRA,isto viria ressaltar a importancia da escola, uma vez
que "a instpugéo escolar assume um papel fundamental, ao propi-
ciar a construgao de conceitos cientificos”.44

As relagbOes entre os conceitos espontaneos e cien
tificos definem o conceito de ZDP. O professor devera procurar an
pliar os conhecimentos do aluno (conceitos cientificos), €, por-
tanto, o seu desenvolvimento mental, ampliando assim as fungses
psicolégicas do mesmo. Ele fara isto, objetivamente, transmitin-

do informagoes, mostrando as relagoes de causa-efeito entre os

fatos, fornecendo exemplos, fazendo perguntas, corrigindo respos

43, GOES, M. C. R. Anotagoes apresentadas na qualificagao da tese: "A Psicologia Historic

A . . . o-Diale
tica para os cursos de Licenciatura'". Unicamp, S.P. Fevereiro/1993. =5

44, DAVIS e OLIVEIRA. Psicologia na Educagao. SP, Cortez, 1991. p. 78.
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tas, levando a crianga a aprender por meio dessa cooperagao. A
comunicagao verbal e um fator muito importante no desenvolvimen-
to dos conceitos infantis.

Para concluir esta parte, apenas queremos ressal-
tar que, no entanto, os conceitos espontaneos sao importantissi—
mos na vida da crianga; na escola eles deverao estar presentes ,
sobretudo no inicio da escolarizagao para facilitar a relagao
com os conceitos cientificos.

Queremos aqui também mostrar a importancia da imi
tagao dentro da ZDP, como fator de ampliagao do desenvolvimento
intelectual da crianga. Os psicolégos sabem que para imitar "é
necessario possuir os meios para se passar de algo que jé se co-
nhece para algo novo"f5 e que os animais nao se desenvolvem inte
lectualmente, por meio da imitagéo. 0 que é mais importante no
caso da imitagao € que, com auxilio de quem sabe mais, a crianga
podera fazer mais do que seu desenvolvimento efetivo, levando-a
a novos niveis de desenvolvimento. Portanto, a imitagao torna-se
indispensavel para a aprendizagem da fala e das matérias esco-
lares, sendo considerada um fator de ZDP.

Vygotsky integrou em seus estudos a idéia de "imi
tagcao persistente" de J.M. Baldwin, assim como também o fez J.
Piaget. Por ter se baseado em aspectos do estudo do desenvolvi-
mento de Baldwin, Vygotsky foi criticado, por alguns de seus pa-
res, como tendo uma posigao tedrica "idealista-mecanicista",4®

A imitagao somente € possivel pela existéncia da
ZDP, dai ser um mecanismo de desenvolvimento, que permite a

transformaqéo do desenvolvimento potencial em atual. Na imita-

45. VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1987. p. 89.

46. VALSINER, Jaan. Developmental Psychology in the Soviet Union - Indianapolis, Bloomington,
Indiana University Press, 1988. p. 120-122.
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¢ao, segundo Vygotsky, a crianga nao apenas copia e reproduz 0O
modelo socialmente dado, mas vai alem disso, agindo como na eXpg
rimentagéo construtiva, transformando o modelo em uma nova forma,
resultando em internalizagao do entendimento.?’

Dai a imitagao ser um mecanismo basico para modi-
ficagao e transformagao das fungdes individuais.

0 brinquedo também vai propiciar a criagao da ZDP
na crianga, uma vez"que se situa normalmente por encima de Su edad y posi
bilidades de accion atual, e incorpora como potenciales los instrumentos, stg
nos Yy pautas de conducta de su culturé:

0 brinquedo foi bastante estudado por Vygotsky,
constituindo-se parte de seus escritos, inclusive tendo sido
uma das formas conceituais de ZDP, uma vez que este conceito foi
utilizado por Vygotsky em mais de um contexto, conforme salienta
do. O relacionamento da brincadeira com o desenvolvimento deve-
ria ser comparado com o ensino-aprendizagem para o desenvolvimen
to, uma vez gue nele a crianga esta sempre superando a sua ida-
de média. Segundo VALSINER e VAN DER VEER, que citam Vygotsky, a
brincadeira contém, de uma maneira condensada, todas as tenden-
cias do desenvolvimento. A crianga fica como se tentasse dar um
pulo acima do seu desenvolvimento ordinario. Constitui-se num
recurso do desenvolvimento, uma vez queé dela emergem a agao no
campo imaginario, a situagao imaginada, a construgao da intengao
voluntaria e a formagdo de um plano de vida. Representa fonte im

portante da criagao de ZDP, sobretudo no pré-escolar, fase &

seu predominio.

47. VALSINER, J. e VEER, R. van der. Op. Cit., 1991. p. I3.
48. RIVIERE, Angel. l.a psicologia de Vygotsky. Espanha Visor, 1985. p. 61.
49. VAN DER VEER. R. e VALSINER, J. Op. Cit., 1991. p. 12.
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Um outro aspecto a considerar e o papel do concel
to de ZDP em criangas mentalmente retardadas, fato que nao ire-
mos explorar neste trabalho, mas apenas citar. Acreditava-se que
o ensino dessas criangas deveria basear-se em seu nivel mental e
no pensamento concreto do tipo‘"observar—e—fazer". Isto fez e
faz com que estas criangas nao superem as suas deficiéncias, nao de-

senvolvam o pensamento abstrato, sendo deixadas a si mesmas € as

suas proprias limitagSes. Segundo Vygotsky o papel da escola nes

que

a intrinsi . 50
esta intrinsicamente faltando no seu proprio desenvolvimento".

te caso ¢ de fazer todo o esforgo para '"desenvolver nelas o

Gostariames também, ligeiramente, de dizer que. no
Brasil ja existe um movimento, surgido a partir da decada de
80, liderado pelo professor Dermeval Saviani, e melhor objetiva-
do, pedagogicamente, pelo professor José Carlos Libaneo que, em
nossa opiniao, adequa com a filosofia, a educacao e a psicolo-
gia histérico-dialética. SAVIANI denomina sua proposta de '"Teo-

ria Critica de Educagéo“,51 ou "Revolucionaria", e a de LIBANEO,

"Pedagogia Critico-Social dos Conteﬁdos".52 Nestas propostas,

praticamente idénticas, o papel da escola & visto como o m&io

de transmissao dos conteudos socialmente acumulados. Estas teo-

rias sdo criticas, uma vez que postulam ser possivel compreender

a educagao somente a partir dos seus condicionamentos culturais;

4 escola & vista como uma realidade historica e que deve cen-

trar-se na igualdade essencial entre os homens. Para isto, longe

de secundarizar OS conhecimentos, descuidando de sua transmissao,

considera a difusao de conteudos, vivos e atualizados, uma das

tarefas primordiais do processo educativo, em geral, e da escola

50. UYGOTSKY. Op. Cit., 1984. p. 100.

51. SAVIANI. Escola e Democracia. SP, Cortez. p. 34,

5z, LIBANEO, J.C. Delocratizagio da Escola Publica. A Pedagogia critico-social dos conteudos.

SP, Loyola, 1985.
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em particular. o dominio da cultura constitui instrumento indis
pensavel para a participagao do povo.

Para

acentuarmos a importancia da ZDP quere

MOS8 nos utilizar de DAVIS e OLIVEIRA, que dizem que, apenas "co-

nhecendo o Que as criangas séo'capazes de realizar, com e sem a-
Juda externa, € que se pode conseguir planejar as situagdes de

ensino e avaliar os progressos individuais. Portanto, o papel da

educagao e, consequentemente, da aprendizagem, ganham destaque ra

teoria do desenvolvimento de Vygotsky...”53

Além disso as pesquisadoras afirmam que para Vy-

gotsky "o processo de desenvolvimento nada mais e do que a apro-

priagao ativa do conhecimento disponivel na sociedade em que a

crianga nasceu. E preciso que ela aprenda e integre em sua ma-

neira de pensar o conhecimento de sua cultura. O funcionamento
intelectual mais complexo desenvolve-se gragas a regulagoes rea
lizadas por outras pessoas que, gradualmente, sao
54

substituidas
por auto-regulagao".

Estas citagoes das autoras somente vém reforgcar o

que haviamos aito anteriormente. Esperamos que tenha ficado claro

-

gue a aprendizagem €& necessaria e universal para o desenvolvi-

mento do que cos sovieticos denominam de "caracteristicas huma-

~ . . 55
nas nao-naturais mas formadas historicamente".

53. DAVIS e OLIVEIRA. Op. Cit., 1991. p. 5&.
54, Idem. p. 5&.

55. VIGOTSKII, LURIA e LEONTIEV. Op. Cit., 1988. p. 1l1S.






C ONCLUSAO

Na conclusao deste trabalho gostariamos de salientar
alguns aspectos que julgamos importantes: o primeiro deles, o que
vem a ser uma Psicologia da Educagao critica; o segundo, os re-
flexos do nosso trabalho quanto a uma proposta educacional; por

Gltimo, as conclusdes a que chegamos com a utilizagao das catego

rias propostas.

1. Inicialmente, queremos enfatizar que, apesar de propormos
em nosso trabalho uma forma de Psicologia critica mais classicae
mais sistematizada, qual seja, o modelo historico-dialetico, e

possivel tambem ter uma psicologia critica ou progressista, de

outras formas tambem. Permitimo-nos discuti-las, ainda que resu
midamente:

a) Acreditamos que um professor comprometido com a sua prati
ca, responsavel pela aprendizagem de seus alunos, preocupado com
s

o desenvolvimento dos mesmosS, tambem estara sendo um professor

com uma postura critica. Com isto estamos querendo salientar que

nio & necessario que o professor conheca a psicologia sovietica,
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-

ou ouSros 1ivros de uma Psicologia contextualizada, vinculada a
sociedade, para que seja um verdadeiro professor, no sentido da

abordagem que propusemos,

b) Todo professor, mesmo desconhecendo os psicologos  russos
pos-revolucionarios, podera também ser um professor critico, des
de que esteja preocupado em conhecer profundamente o desenvolvi-
mento mental de seus alunos e os verdadeiros principios da apren
dizagem, buscando suas origens, as causas reais dos fenomenos e
as suas vinculagoes sociais. Esta e, inclusive, a verdadeira pos
tura de qualquer profissional, logicamente do professor, que de-
ve razer de seu trabalho um veiculo da ciéncia e nao do senso co
mum. Cabe a ele desocultar o real, tarefa da ciéncia que, con-
forme Marx, citado por Vygotsky, "se a essencia dos objetos coincidis-
se com a forma de suas manifestagoes externas, entao, toda a ciencia seria
superflua". Ja superamos, em parte, as teorias psicoldgicas  que
se baseiam em modelos dicotomicos e fragmentados de explicagaodo
desenvolvimento do psiquismo humano. Urge que superemos mais a-
inda este estégio de explicagéo. Devemos buscar uma Psicologia
que reflita sobre os fendmenos, ouscando as suas causas e relagdes.

Tivemos no Brasil este modelo de Psicologia, que foi
critica na medida em que se preocupou com o homem brasileiro. Den
tre muitos autores vamos citar, como exemplo, a professora fris
Barbosa Goulart que, em seu livro Psicologia da Educagﬁo, sem se
basear nos soviéticos, mostra o verdadeiro papel da Psicologia
da Educagao. Assim ela diz nesse trabalho:

Ja ndo tem, pois, sentido, uma Psicologia que busca conhecer um

homem universal, sob efeito de uma educagao tambem  universal

wum momento historico indeterminado e num espago indefinido. E
hora de conceber uma Psicologia aplicada a educagao do  homem

. - O ] I “
brasileiro, neste momento preciso de Sud Historia. E impossi-

vel compreender 08 processos de desenvolvimento, aprendizagem

o ~ . o-tempo em que eles ocorrem.,
e soeializagdo, ignorando o espag D

E necessario, pois,
sobre o homem.”

contextualizar o conhecimento psicologico

I. GOULART, fris Barbosa. Psicologia da Educagao. Petropolis, Vozes, 1987 (p. 162).
. , Iris Ba .
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0
©Ptamos, na tese, por trabalhar com a psicologia pro-

posta pelos soviéticos oy teoricos que se basearam no modelo mar

xista, uma vez que a mesma nos propicia a possibilidade maior de

verificarmos o fato psicoldgico em uma visdo totalizante e histo

rica, tambem dinamica, considerando, portanto, os aspectos sécig

-~ M £
—economlco—politico—culturais que ocorreram e ocorrem ao lengo

de nossa historia. Cabe ressaltar que, para nos, somente tal a-

bordagem em psicologia pode, atualmente, propiciar-nos esta vi-
sao, e somente a filosofia de origem marxista proporcionou a psi
cologia e a todas as outras cidncias, notadamente ae cunho - So—
cial, esta forma de ver a realidade social, gragas, logicamente,

ao metodo historico-dialético.

Este & o referencial tebérico de que dispomos para pro
piciarmos aqueles que queiram estudar a linha histérico-dialéti-
ca da psicologia, oportunizando aos professores e alunos assumi-
rem uma postura critica e, também, um embasamento cientifico nes
te sentido.

Permitimo-nos retomar, agora, uma reflexao que fize-

mos no projeto apresentado para a selegao de Doutorado (UNICAMP-

1986 ), onde explicitavamos os motivos pelos quais escolhemos o
, I

tema destie trabalho:

Trés outras consideragos foram essenciais na escolha do tema deste
projeto: a primeira se prende ao fato de as eriticas que a Psicolo—
gia recebe no Brasil, como por exemplo, de se constituir entrave pa-
ra uma educagao comsciente. Atribui-se a isto a heranga legada pe-
la Eseola Nova Brasileira, pela Escola Tecnicista, ete. Na Escola
Nova, por exemplo, © psicolégico fot privilegiado em detrimento do
soeial (eito o fato do fracasso do aluno ser atribuido a ineapacida—
de individual). Enfatizava-se o metodo ao inves do conteudo, o pa-
pel do aluno preponderando ac do professor, concorrendo assim para
rebairar o nivel do emsino, o que atingiu sobremaneira aos pobres,
uma vez que a elite tinha outras fontes de aquisigao do saber; por-
Escola Nova mo Brastl colaborou no sentido de reforgar g

tanto, a

situag&o Séc;o_pozgtico-econémica da epoca. C(Conforme Sant'dnna....
& &

(1984). @ Pedagogia Nova, muito influenciada pela doutrina das dife
b

i g wm tratamento diferencial na escola. 2
rengas individuais, advoga



educagao teria cumprido o seu papel na medida em que construisse
wma sociedade cujos membros se aceitassem e se respeitasgem MU=

uamente. A organiszagao da escola deveria mudar em respeito 4
esse princfpio. Agssim, os centros de interesse deslocaram-se do
professor para o aluno; da diseiplina para a espontanetidade; da
quanttdade para a qualidade. 0 importante agora € aprender a a-

prender. As classes numerosas seriam substituidas por Grupos que

possibilitassem relagdo inter-pessoal entre professores e alunos.

O ambiente devia ser estimulante, com riquesza de material pedagé
gico, boa biblioteca e todas as condigoes adequadas de trabalho.

Pelas proprias condigoes exigidas, a Escola Nova, na América
Latina, ficou somente a nivel de classes experimentais destina-
das a elite. No entanto, langou seus reflexos em nossa escola
pﬁblica, wma vez que seus pressupostos foram muito  difundidos
entre os docentes, levando a um afrouxamento da diseiplina, e a
uma despreocupagao com a transmissdao de conhecimentos. Assim,
a Pedagogia Nova veio em prejuizo das classes mais bairas, que
tém, na escola, sua unica oportunidade de aquisigao de conheci-
mentos elaborados. Além disso, ao atacar a Escola Tradictonal,
ela difundiu o chavdo: e melhor uma boa escola para poucos do
que uma escola deficiente para muitos. Para a conotagao pejo-
rativa da Psicologia tambem contribuiram fatos como este eitado
por um dos depoimentos constantes na tese da Profa. Iris Goulart
(1985): 0 Psicélogo viria a ocupar um papel que a Igreja estava, de certo mo-
do, abandonando, que seria tornar conformadas as pessoas com as suas situagoes,
de modo que diminuissem as reivindicacoes, as revoltas, a consciencia das injus
tigas, que isso fosse minimizado. Suponho que a lei (a autora se refere a lei
que regulamentou o trabalho de Psicologia no Brasil) saiu apesar de outras cir-
cunstancias porque 0s dirigentes tinham esperangas de que a Psicologia funcio-
nasse no sentido de conservar o que existia" (p. 161). Tambem poderia ter
contribuido para essa conotagao da Psicologia Educacional como
uma cieneia alienada e alienante (desvinculada dos determinan—
tes da sociedade, ja apontados) o fato de, em seu passado, ter
s7do "uma ciencia para ser conhecida teoricamente, nao para ser experienciada.
Aos poucos se definia uma separagao entre teoria e pratica, que acabou por de-
terminar o afastamento entre o conhecimento teorico e a realidade social que
marca o estudo da Psicologia neste pais" (p. 163).

A segunda considergao importante para a escolha deste estudo
seria: paralelamente as criticas ja apontadas, era citado o fa-
to da Psicologia Educacional nao poder ser inserida em wuma pers

pectiva eritica de Educagao, com o que eu nao concordo. A par-

200
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! dav, comecei a ler com avides eseritores ou educadores reconhect
4 I . ’ . e
108 no Mmeio educactonal por sua tendencia a wma Pedagogia Critica,

& v .o ) . ' )
ae L‘el*[_’ tear tal J-Jto, o que nao }‘UI‘ Coﬂf"l.l’mado. Agam ¢

v e
“ un
v

que, dentre varios achados pude congtatar que ‘'t refletindo socialmente

sobre sua pratica e nao individualizando sua produgio; e avaliando a proletarizagao
de seu trabalho no ambito da instituigao; ¢, sobretudo, aprofundando seu conhecimen
to sobre a psicologia humana e usando-o para fundamentar a agao pedagogica que o es
pecialista em Psicologia da Educagao pode contribuir para este projeto historico"
(Goulart, 1985). Libaneo (1985), ao confrontar o enfoque eécio-paliti-
¢0 com a fundamentagao peicologica, afirma que privilegiande o pri-
meiro, reduzem-gse todos os problemas da escola e da educagao ao co=
nhecimento e a eritica da fungao social de reprodugao das relagoes
soctais de produgao. Nao considera, portanto, o ato educativo na
sua totalidade. Prwilegiando o psicologico transformamse o0s  compor-
mentos das criangas em manifestagées meramente petcologicasy . igno-
rando o social e o economico. Por sua vez, Saviani (198), eita a
Psicologia ao lado de outras Ciencias concorrendo, todas juntas, pa
ra o conhecimento total de wma situagao: "Quanto mais adequado for o nos
so conhecimento da realidade, tanto mais adequados serao os meios de que dispomos pa
ra agir sobre ela" (p. 52). Continuando, ele afirma que todas elas - as
ciencias - se articulam dialeticamente, propiciando um conhecimento
mais sistematico e coerente a educagao.

Para tanto, e a melhor explicitagao desta Psicologia Educacional
eritica que pretendo aprofundar.

A terceira consideragao prende-se ao fato de, embora os educado-
res que trabalham com Psicologia Educacional - uma boa parte deles-
ja se preocuparem com as questoes que levanteti: vinculagdo ao con-
texto social, as outras disciplinas do curso, a pratica de sala de
aula das escolas publicas, ete., a maioria fica apenas abordando es
tes aspectos de maneira superficial, acredito eu, nao os aprofundan
do em sala de aula, restando apenas a wma parte reduzida dos profes
sores de Psicologia Educaetonal, trabalhar em seus cursos wma Psico
logia contextualizada. Acredito que, aliado aos fatores Jja aponta-
dos, conforme ja salientado, um outro fator soma-se a estes aspec—
tos: falta de uma bibliografia mais abrangente que aborde a Psicolo
gia Educacional de maneira eritica, ou seja, vinculada aos proble—
mas da educagao brasileira e a sociedade de maneira geral. A tare-
fa a que me proponho neste progjeto ¢ a de eserever um ensaio teori-
co-critico que formega subsidios para esta Psicologia  Educacional
eritica e que, ao lado de outros conteudos importantes e ja exrig—
tentes ,concorram para melhogar a qualidade desta disciplina em nos-

sos cursos de Liceneiaturd.

2. MONTENEGRO, Maria Eleusa. Projeto para selegio @0 curso de Doutorado. UNICAMP,
. I i
Campinas (SP), 1986.
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Pelo exposto, deve ter ficado claro que acreditamos no

papel da Psicologia da Educagado, como uma das disciplinas auxili

ares, instrumentais a Educagao; nao redentora da Galtima, confor-

me ja ocorreu durante certo periodo da historia da educagao bra-=

sileira, ditando as regras para a condugao do fendmeno educativo.
A Psicologia passou e ainda passa por crises epistemolégicas,HBS

cremos que hoje ja se vislumbra uma psicologia que atenda aos an

seios educacionais, coerente com o meio socio-educacional. Foi

neste sentido que optamos por trabalhar com este tema de tese,

por acreditarmos na contribuigao da Psicologia para a educagao.
Em seu trabalho de Dissertagao de Mestradq,URT defen-

de tambem a possibilidade de uma psicologia histérico critica.As

sim ela escreve:

Realizamos entrevistas com especialistas em Psicologia da Educagao
com o objetivo de clarificar a discussao em tormo de alguns proble
mas cruciais evidenciados hoje nesta area, tentando analisa-los
sob um enfoque historico critico-social. Esses especialistas vém
produzindo conhecimentos na area de Desenvolvimento e Aprendizggem,
e contribuindo com dados empiricos e/ou reflexao teoriea para uma
melhor compreensao desta area, levando a wm repensar da Psicolo—

. 4 . 3
gia numa perspectiva mats contextualizada.
Mais a frente ela conclui:
Go comega a ser questionada a partir do redi

A Psicologtia da Educag¢
mensionamento do papel da escola e do ensino. Os seus modelos teo

riecos nao mais atendem as necessidades educacionais, e passam a

ser revistos, € 0S Seus conceitos eriticados. E a busca por  wma

nova abordagem que de conta de explicar o homem como um ser biolo-

gico, soctal e historico e que nao mais considere o desenvolvimen—

to do psiquismo humano, de uma maneira passiva e contemplativa.

3.RT, Sonia da C. A Psicologia na Educagao: Do real ao possfiel. Dissertagao de Mestrado.

Programa de Psicologia da Educagao - PUC-SP, 1989 (p. 65).
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Com relagao a nossa oroposta inicial de escrever con-
teudos adequados para profissionais e alunos de Psicologie da E-
ducagao dos cursos de licenciatura, nesta disciplina, de uma for
ma completa e condizente, concluimos que fomos pretensiosos em
propor tal tarefa. Pensamos hoje que, como outros escritores des
ta area, estamos prestando a nossa parcela de contribuigao para
0 enriquecimento de uma Psicologia da Educagao, ministrada emnos
SOS cursos superiores e aplicada em nossas escolas, contribuindo
para o sucesso da agao educativa. Temos também as nossas peculia
ridades regionais e institucionais que deverao ser levadas em con
ta na explicagao.psicolagica do homem situado neste meio.

Voltando a questdo da importancia de tal abordagem te
orica, queremos enfatizar que foi a -‘explicagao do desenvolvimen
to mental e da aprendizagem humana, proposta por Vygotsky, seus
seguidores e outros psicélogos desta linha, que mais avangou no
sentido de uma explicagéo interacionista, construtivista e sécig
-historica.

As teorias existentes a época de Vygotsky, e ainda

com destaque em nossos dias, eram predominantemente as teorias
idealistas nativistas, que enfatizavam o homem, o seu interior e
a sua vida subjetiva, e as teorias naturalistas, que davam maior
3nfase ao meio e ao comportamento do homem.
A teoria psicanalitica, apesar de ter demonstrado a
importancia do social naquele homem biologico, instintivo, discu
tia o social apenas no sentido de que poderia interferir no aflo
rar deste homem inato, e nao determina-lo.

Depois destas teorias, vimos um avangar no sentido in
racionista em Jean Pilaget, mas ainda com um certo predominioc dos
processos biologicos, da maturagao e de fatores endogenos. Ape-

sar de que, para este, ©O desenvolvimento so avangara com as expe
v —

riéncias que a crianga possa ter no seu meio fisico e social, e

4inda. se comparaiilos #0S soviecicos, um microcosmos. O meio pa
’ —
ra os psicologos russos pos-revolucionarios e o meio Socio-histo
@ —
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rico-cultural que, ao participar na determinagao do homem, tambem

e modificado por este. A nosso ver, somente esta abordagem psi-

cologica orocura explicar o desenvolvimento mental do homem na
sua totalidade, considerando o seu substrato biologico e todas
as variaveis sociais com as quais interage; tambem os seus as-
pectos objetivos e subjetivos. £, portanto, a Psicologia Sovie-
tica, ou Historico-Dialética, ou Histérico-Social, ou ainda His-
torico-Critica, conforme suas varias denominagoes, que exXpusemos
ao longo deste trabalho, que mais adequadamente explicou o homem
psicologico, até o momento.

Vale ressaltar ainda, que esta psicologia foi, em sua
criagao, um modelo elaborado para atender aos problemas sociaise
educacionais de um pais que, a semelhanca do nosso, carecia da
contribuigao de todas as ciéncias.

Assim esta escrito na Introdugao do livro Formagao So

cial da Mente:

Vygotsky trabalhou numa soctedade onde a eiencia era extremamen—
te valorizada e da qual se esperava, em alto grau, a solugao dos
prementes problemas soctais e economicos do povo sovietico. A teo
ria psicologica nao poderia ser elaborada independemente das de—
mandas praticas exigidas pelo governo, e o amplo espectro da obra
de Vygotsky mostra, claramente, a sua preocupagao em produzir uma
psicologia que tivesse relevaneia para a educagao e para a prdti-

.. 4
ca medica.
Se bem compreendida esta abordagem, podera tambem ofe

recer pontos de reflexao aos nossos problemas educacionais.

2. A Psicologia soviética, alem de proporcionar uma visdo sé-

cio—interacionista e dialetica do desenvolvimento mental do ho-

4. VYGOTSKY, L.S., A formagao social da mente. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984 (p. 10).
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mem, onde se percebem todos os fatores que lhe interferem, tambem
nos proporciona o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
que muito podera contribuir para educagao. Este conceito ja foi
bastante explorado neste trabalho. Entretanto, gostariamos de
focaliza-lo aqui, na perspectiva pela qual percebemos a sua in—
sergao na filosofia marxista. O ser humano nesta perspectiva, e
um ser da praxis. £ no social, através de suas atividades e do
seu trabalho, que ele vai se desenvolvendo e transformando O mun

do a sua volta. Conforme Kosik, ja citado: "0 homem supera (trans-

cende) originariamente a situagao, nao com a sua consciencia, as intengoes e

s S

os projetos tideais, mas com a

E nesta praxis o homem vai se hominizando, nas condi-
goes concretas e reais do mundo. Nesta acdo no mundo o individuo
vai se apropriando das aquisigoes da humanidade, armazenadas e
organizadas historicamente e, neste processo de apropriagao, a a
prendizagem tem um papel importante, dentro desta abordagem teo-
rica. Assim explicitam tambéem Hiebsch e Vorwerg esta questao:

4 nao-fixagao da estrutura biologica do homem torma necessario que,
no desenvolvimento de cada individuo, o comportamento indispensavel
a satisfagao das necessidades organicas (das espirituais, culturais,
ete. que secundariamente se ortginam) tenha largamente de ser apre-
endido. A aprendizagem (e ndao a maturagdao biologica) passa a  ser
o0 mecanismo principal da ontogénese. Por consequinte, O processo em

que a socializagao essencialmente se baseia e a aprendizagem.
Continuando, eles afirmam:

0s resultados a que os homens chegam na sua confrontagao com a rea-
lidade sdo pois recolhidos sob a sua forma objectivada (sob a forma
da industria, teenica, eieneta, cultura, ctvilizagao, ete) e de ca-

da vez transmitidos as geragoes seguintes. Por conseguinte, podecbm

5. KOS, Karel. Dialetica do Concreto. Rio, Paz e Terra, 1976 (p. 220).

6. HIEBSCH §& VORWERG. Introdugao 3 Psicologia Social Marxista. Lisboa, Novo Curso Editcres, 1980

(p. 67-71).




giderar-gse este processo de tradigao o verdadeiro processo da

hereditariedade humana...

A aprendizagem humana, processo em que se baseia a SO
cializagao, € o resultado da interagao entre objetivagao e apro-
priagao, que ocorre no sujeito, de uma forma ativa e nao passiva.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, para
nos, segue este mesmo pensamento. Mostrando a importancia da a-
prendizagem, subentende um organismo maturacional, que se benefi
ciara em maior ou menor grau da aprendizagem, mas todos: dela se be
neficiem. Em todas as leituras que fizemos, nos experimentos con-
tactados, bem como em nossa experiéncia profissional e de vida
também, acreditamos que a aprendizagem e o processo pelo qual os
individuos se desenvolvem, nao apenas do ponto de vista mental,
mas humano, no sentido geral. Apropriando-se dos conhecimentos
formais, produtos da civilizagao, eles nao apenas estao se apropri
ando de mais um bem social - os conhecimentos da ~"socdieédade -co
mo tambem estao se munindo cientifica e intelectualmente para a-
propriar-se do e agir no mundo. Para nos a educagéo deve ser as
gurada de fato ao cidadao, como também cdeveriam ser a alimenta-
¢do, a saude, a moradia e o lazer.

Conforme diz Vygotsky, a inteligéncia € "uma capacidade
de beneficiar-se da instrugao”.” O conceito de Zona de Desenvolvimen
to Proximal propSe a aprendizagem como meio de aumentar o desen-
volvimento mental do homem, € isto se da na praxis, uma vez que
esta aprendizagem pressupoe uma transmissao do professor e assi-

milagao por parte do aluno, num Drocesso ativo e interagente.

—

7. HIEBSH € VORWERG. Op. Cit. 1980, p. 71

8. VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo, Martine Fontes, 1987 (p. X)
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Bogoyavlensky & Menchinskaya, que escreveram COM
Luria e outros, afirmam, radicalizando mais ainda o que acabamos
de expor:
Pode dizer-se, sem exagero, que todas as investigagoes sobre
a psicologtia da aprendizagem dos ultimos anos contribuiram para l
o esclarecimento de que o desenvolvimento mental da crianga 8e

da atraves dos processos de aprendizagem.g

Colocamos no decorrer deste trabalho que esta pers
pectiva nao desconsidera o substrato biologico. Talvez seja es-
te, inclusive, um dos fatores da contemporaneidade e da valoriza
gao que a teoria de Vygotsky e seus seguidores esta tendo em nos
so meio acadeémico, psicoldgico e educacional, qual seja, a jun—
gao das duas fontes de determinagdo do homem, o bioldgico e o sO
cio-historico, com o primado do social.

A énfase ao social & exposta por Hiebsch & Vorwerg,
numa citagéo que jé tivemos a ocasiao de apresentar no decorrer
do trabalho, mas que pela sua importancia queremos retomar:

4 relagdo entre soctedade, grupo e individuo se revela uma re-
lagdo dialetica, isto e, wma relagao em que os elementos se in
fluenciam reciprocamente (interdependencia). Isso nao afecta

o primado genétieo da soeiedade. Por conseguinte, ¢ supérfluo
responder a velha poléemica sofista, da qual partiram, como vi-
mos, duas tendencias de desenvolvimento da psicologia  social
moderna: o que e prim&rio, a sociedade ou o individuo? Este
problema da galinha ou do ovo esta mal posto. A isto ja Marx
respondeu ha mais de cem anos com o seu conceito de eooperagao,

que engloba a dialetica do individuo e grupo ou sociedade.lo

Falar mais da importancia do conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal, aparentemente pode parecer desnecessa-

rio, mas queremos insistir no fato de que ela podera, alem de to |

—

MENCHINSKAYA, N.A. A Psicologia da Aprendizagem de 1900 a 1960. In

9. 30 . : A
GAYAVLENSKY. D . N., Psicologia e Pedagogia. Lisboa, Editorial Estampa, 1977,

LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY et alii.

f

‘P lﬁl). '
10, HIEBSCH ¢ VORWERG. Op. Cit., 1980. p. 67-68.
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i os be fic anres . edi
dos os beneficios apresentados, contribuir para resgatar a credl
i 1idad r i p- hecimentos,
pilidade no processo educacional, na aquisigao dos con
jos conteudos e no papel do professor, tao desvalorizado em nos-
so pais, nos dias de hoje.
Trazer o conceito de Zona de Desenvolvimento Proxi
mal para a area educacional, nao esta sendo uma tarefa nossa. Vy

gotsky disse que a mesma pode

... tOrnar-se um conceito poderoso nas pesquisas do desenvolvi-
mento, conceito este que pode aumentar de forma acentuada a e-
fieiencia e a utilidade da aplicagdo de métodos diagnosticos

do desenvolvimento mental a problemas educacionaiS.II

Ao propor que a instrugao, o ensino, tornem-se res
ponséveis pelo desenvolvimento mental das criangas, acentua e am
plia o papel da educagao e do ensino, que em nossa sociedade che
gam a ser desconsiderados e desnecessarios. O importante, na ma
ioria das vezes, & desenvolver a capacidade mental dos alunos
por si so, a socializagao, o civismo, a atividade. Prioriza-se,
portanto, na proposta que abragamos, as interagoes verbais entre
proressor e alunos, o contato de criangas que sabem mais com as

2 redit ' senga 0s monitore
que sabem menos, tambem acreditamos, a pre c d s

dos livros e. ocuem sabe,até possamos repensar a guestao das clas-
-+ ] a
ses multiseriadas, tao criticadas em nosso meio (nao cremos que

cevam ser adotadas, mss, caso existam, poderiamos tirar melhor par

*
tido, refletindo sobre elas).
3. Por ultimo queremos considerar alguns aspectos sobre as

Categorias, estabelecidas neste trabalhos. Ao optarmos por trabg

lhar com as categorias, tanto do ponto de visto filosofico quan-

to do ponto de vista psicolégico, o fizemos por uma opgao tedri-

11, VYGOTSKY, L.S. Op. Cit., 1984. p. 98 o )
* A d ito de ZDP ser mais relacionado com a escolarizagao formal, porque nao considerar
pesar do conceito de

" , .
¢ - A sabedoria do idoso, em nossa sociedade? Sabemos o quanto o idoso e os
ambem a experiencia eda st s pafs- apesar dos conhecimentos que a maioria deles acumuloy
araiioiolic s o s quais erio beneficiar as geragoes futuras em seu desenvolvimen-
a0 longo de sua vida, com ©

to mental.

pod
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A iidat W i~
ca, didatica e por acreditarmos qQue estas categorias sao aspec-

tos praticos e ¢ . : -
os p obvios da realidade; sobretudo, se as mesmas pro

iciarem con o y
pic digoes para o crescimento fisico e mental do homem.

Quando estivemos, em 1990, em Cuba, modificamos a nossa forma de

pensar com relagao ao marxismo; no que tange a sua epistemologia

teorica. Antes acreditavamos que um pais que vivesse sob  este

regime, deveria utilizar frequentemente termos como dialetica,

praxis, relagoes de produgao, totalidade, historicidade, contra-

digﬁo. etc. 0 que assistimos la foi uma vivencia destas catego—
rias de uma forma tranquila e incorporada. Pensavamos que ouvi-
riamos a todo instante estes termos, que consideramos chavoes em
pessoas de nosso pais, que estudam ou atuam nesta linha filoséfi

ca. Em Havana, por exemplo, quando os educadores iam usar o sen

tido de totalidade, as vezes, eles diziam: "& preciso observar a si-
tuagao como um todo"; para a historicidade eles diziam: "ndo podemos
desconhecer o passado, as origens, na compreensdao do fenomeno atu
al'; para a pr‘éxis, afirmavam: "a nossa pratica deve ser refletida”.
Neste sentido pudemos ver de perto estas categorias imbricadas
na fala e na vivéncia das pessoas. Gostariamos que tanto os pro
fissionais, quanto os alunos que estao trabalhando com esta abor
dagem psicolégica, ou que venham a trabalhar, possam perceber o
carater pratico e simples da relagao destas categorias com a psi
cologia, ou melhor, com a realidade.

Temos consciéncia de que o nosso trabalho ficou um
Pouco denso para os nossos alunos de licenciaturas e, quiga, até
Para os profissionais que atuam ou se interessam por esta aborda
gem, sobretudc se este trabalno constituir-se no primeiro conta-
o deles com esta perspectiva filosofico-psicoldgica. Mas acredi
tamos que, com um pouco de esforgo, no caso desse profissional ,

¢ com acompanhamento docente, no caso do aluno, os obstaculos 2

Compreensao do trabalho, poderao ser superados.
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Acreditamos também ter sido importante o estudo
das categorias propostas no Capitulo I, por propiciar aos pro-
fissionais ou estudantes que queiram entrar em contato com a
Psicologia Marxista, a oportunidade de uma visao da ‘Filosofia
historico-dialética. Evidenteménte, o ideal seria que estas
pessoas, no caso dos alunos, tivessem esta filosofia como pre-
requisito para a psicologia em seus cursos, e que os professo-

res ou outros profissionais da érea, tivessem um amplo estudo

do marxismo antes de adentrarem nesta abordagem psicolégica-
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(1984)

Uso de
instru-

~

Acoes de
crianca
que fala
das agoes
de un ma-
caco an-

tropoide

~

HMM X ANIMAL

HOMEM

- Quando a fala e o uso de signos sio incar—

paradcs a qualquer aggo, o uso de instrumen-
t08 se transforma e arganiza nura linha espe
cificamente humana.
—Asmdemﬂmmquef‘ala na solu-
520 de problenes préticos, sio dotedss  de
medar liberdade de operagdes, maires possi-
bilidades, maiar flexibilidade a tamando ca
pﬁ‘Zde]"g"”:“'m'a111'1}‘8d:l.retr:lerﬂ.:r'eoa,gentae
e°°b~]et”’°’ USBIKbmetodos instrumentais
Usaest{"'ﬂwmnrﬁoestﬁommdosm seu
mem‘aeswseshmlospem toma-
lmllmmmsolw(bmmlmem_
f‘aoplane,]mmtodeagoegmum
‘Asmpmuwsdemacmapa que
pode falar dividem a sua atividade em  duss
partes consecutivas: 19) através da fala ela
planeja camo SOllmcnaromlena, 29) en-
t20 ela executa a solugio, elaborada através
deuraatw:.chdevuslvel A menipulacao dire
memm@m‘mmm@@w
wmlmo,auavesdoqnlamm irbe~
riar e as intengoes, postergades no tempo,es
timilam o seu praprio desenvolvimento e rea-
lizagzo,

- A fala controla o camportamento da crianca
e a ajuda da fala faz com que as criancas ad
quiram a capacidade de ser tanto sujeito co-
mo objeto de seu proprio compartamento.

- Neo se deservolve camo uma continuidade di
reta e aperfeigoada das farmes de percepcao
animal, nenmndeqwlesarmm:squem
m:.sprma.rmsda@ec:.ehm
-Oser}unmtanapercep@deobjems
reais, que surge em idade muito precoce, que
€ o fato do mndo n3o ser visto simplesmente
cam car e formes mes também como un mundo
cam sentido e significado.

- 0 processo natural de percepgao encontrado
nos animais é entso, transfarmado muma opera
20 psicologica superiar.

A diferenca entre a inteligencia pratica das
criarx;asedosmj:rajséque,aquelassaocg
pazes de reconstruir a sua percepgao e, as—
sim, libertarem-se de uma determinada estru-
ra de campo perceptivo.

ANIMAL
- No periodo pre-verbal da crianca o uso de
instrumentos & carparével ao 905 macacos
an‘m:pc')ides, posteriormente nao.

— Menar liberdade, independencia, criativida-
de e flexibilidade.

— Operacoes praticas sao mais impulsivas e
espmtﬁneasnosnaczoos, que realizam uma se
rie de tentativas descantroladas de resolver
o problema em questzo. Esta fama de estrutu
ra psicologica neo existe nos macacos, nem
mesmo de farma rudimentar.

~

- Neo ocorre com os animais.

-N:ml’émlamarél@namanl_
mal,

_Noomportmmtocbsmmswlm a
Pemept;eoumaleserelrnnbeaodo}mm
m@mmmm@@
Oﬂmmmider&ma situacao
visual passivamente, ume estrutura camarta-
mental camplexa consistindo de fatores refle
xos, afetivos, memﬁelecﬁalsedlrl
gldamsemndodeobteroobﬁmqueo i
trai. Seusmvmemmumummm
andnumweumdlamdemm%
criancas, essa resposta inicial & diflsamen
te estruturada, SOﬁBxburamthfmch_
mental tao logo fungoes psicologicas  mais

oarplexasseganutlllzahsmmdees
colha. -



ﬂmtfmﬂ’

(1987)

e an
Memoria —_Aven:hdeh'a ess&niadﬂcivilim@ e
smm%m“&hdemum
;eadﬂzaarmwmwﬁhismmms.

Casos, Cbm(oautupseref‘ape
aoﬂa.‘to‘deumpessoaatarunrémlmpa
mm‘-‘h‘laalm@alg))ecbn -

t0, temos menifestacdes do aspecto mais fun
d?mmemm'isﬁmqndisttmam

= Miamdamhm. -

Imi tacao -Omldimb'hmmpoemm_

(Zona de Zﬂsocialespeciﬂcaeunma .

Desenvol-~ doqlnlaﬁC’-“ial'!t;aspenah'emnenndaJ.nte.lec

vimento  tuel daquelas que as cercem.

Praximl)

Ineginacao - A imeginagio & um processo psicoldgico no-
Wmam;mmfm@g
ciﬁwnarbemmdeaﬁvithdeoascimte,
neo estando presente na cansciéncia, de eriz:
¢as muito pequenas. ’ : v

Represen—

tageo

objetiva

Funcionanern—

to itntelec—

tual e fa-

la ou uso

funcianal

dos signos

Imitagio e - No deservolvimento da crienca a imitagao e

aprendiza- o aprendizado desempenham um papel importen—

gem te. Trazem a tona as qualidades especifica-
mente humenas da mente e levam a crianca a
novos niveis de desenvolvimento.

Sensagao

Percepcao

Imagem — Historicamente, a necessidade da apresen—

pa transicio da actividade adeptativa dos a-
imais para a produtiva, para a atividade do
trabalho que e peculiar a0 homem

(no

- Os primatas néo podem ser ensinados
sentido humano da palavra) atraves da imita—
G20, tampouco sao capezes de ter o seu intec
to deservolvido, umervez que neo tem zana
de deservolvimento praximal. Um primata pode
aprender bastante atfaves do treinsmento, u-
sando as suss hebilidades motoras e mentais;
maltanbongosepochfazg—lonniis inteli—
gente, isto e, nao se pode ensina-lo a resol
ver, de forma independente, problemes mais
avancados. Par isso, os animais sao incapa—
zes de aprendizado no sentido humeno do ter—
mo.

- Totalmente auserntte nos animais,

- Mo ha provas de que os animais tenham a—
tingido o estagio de representacio cbjetiva
em qualquer uma de suas atividades.
—Aals&niachcq:michded&cmdigs&mu;
gicbspa:aoﬂncimrboirrbelectalefeﬁ
Vo serem tambem as condigdes necessari ias pa—
rasedesoobrirafa]amotsofumia'al '
d:ssigms,podeseraprj_rnipaldifm.
entre o intelecto humeno e o intelecto do
- O mais inteligente dos animais é incapaz
de se deservolver intelectualmente por meio
da imitagso. Pode ser treinado a executar a
msmﬁiws,mmvoshébitosngomul
tanenmvashabilidad&sgerais.

-Nasesm‘iaﬁdadecbsmjnaisasmieda
dﬁsexbemascbsobje‘lxses_a@acidadep;_
ra satisfazer certas necessidades n3o estho
separadas um da outra,
—Aperoqm?\odoarm:alestéljmimdaésm_
ﬂL&niaqeb&nma~anéobaseajaen o
nais como a satisfacao dessas.



Leatiev
(1978)

Capacida—
des huma—

Activida—
de e psi-
quismo dos
imais X
atividade
e ocrsciég
cia dos ho

—Pe-nsana_q_
to e inte—

(distincao
qualitati-

}mm,mnrmmémimbaa;ms no
man:eodmrm,msmmggas
da cultura da hurenidade. S5 no processo de
mnﬁla;&:fhstem,mq\e o
l'unanrealizadn‘a'rbeaaavida,ad;.ﬁmaa
prqxr‘iedadesecqaecid!hsalmaiﬁcamm@
menas; este processo situa-o nos homens das
geracoes anteriares e eleva-o miito acima do
reino animal,

a) No homem ha o reflexo objetivamente con—
creto estavel da realidade.

ANIMAL

—(birsuumtnspar‘aosmi"msréoseﬁ_
Xam, nao se convertem em meics executores €S
taveis de operagoes, neo s&0 guardados  por
eles, nao se trensmitem de geracao a  gera—
80, nAo cumprem o deservolvimento "acumila-
t:ivo"dafhx;ﬁopn:.friatha-‘lm° mflu'
S80: nao existe o processo de assimilagso do
instrumento. A utilizacao do "instrumerto"

neo farma neles noves operagoes motrizes.

—Nosmﬂ:miswﬂnomlubdaf‘hﬂ
tacdo individual da espécie &s modificagoes
e camplexas condigoes de existencia.

R

=AU s
o

a) A atividade dos animais & bioldgica e ins
tintiva (imediatemente natural). A atividade
do animal néo pode exercer-se senSo em rela—
G20 20 objeto de uma necessidade biologica
vital ou em relagao a estimilos, cbjetos e
tem para o animal o sentido daquilo que ests
li@doésaﬁsfaéodemadet&t‘nﬁnachnm
sidade biologica. -
Correlativemente, as possibilidades de refle
%o psiquico pelos animais da realidade cir
an’riantesgoigtahmtenuitolﬂnitadmﬂm—
da1mtalnmferarredidaenqueoanjna1 en—
tre em interagao com diversos objetos do
meio que age sobre ele e transfere schre
ele as suas relagoes biologicas, estes abje
msrﬁoreﬂetidospm-eleapermpelasm;
priedades e aspectos ligados A realizaciy
destas relagoes.
oamn-alrranifesta,nasxnactividade,
irdiferembotalpelos%ﬁmﬂosque, se
benqt,xeposanser‘ot’)jetosda&a peroepggo,
Jameis se tornem estimilos nessas condicdes,
éistoqueemliwmomﬁopemebido
peloarﬁmlselﬁni'tam~iwmtueao qQuadro
mitodasansmlwoesﬁstinﬁves.

uma



Psiquismo

- inteli-
gencia

€ cans—
ciencia

coisa N
y ele d]st”.g » POC Un lags. o .m
objetivo da s Pl . ’ otue?o
) o, a  pro-

devwimmimaia.pmvmdemiws ani-
misenm\jmbo.nmjmnisobaewam en-
tre eles qualquer atividade coletiva, no sen
timenmeambmthmqtado&tuimmT
eetapalavmgamqnlif‘icaraativichcbh)—
rrw:a. Ou'\cllnao:_paiqnsmh.lr!ro.a cans—
cieniahnm.eumfmmd:mlutamhedi
mmpsiqnmn.qnsemimpc;
prqriethdesf\xmm:rmtedifm.

-0 " exprime pela sua linguagem um cer-
o conteudo abjetivo; além disso,

a0 discurso que lhe dirigen,oamérea]i@
de refletida pela lingegem e nio cam a um

Sj"plwmli@dopemmmamde_
terminado fenomeno.

— 0 psiquismo humeno sutmetese as leis do
desenvolvimento socio-historico. A passagem
éoa'sci&ciaéoiniciodem\aetapa Supe—-
rior do desenvolvimento psiqumo

Sabe-se que a haminizagao dos antepassados a
nimais do haman se deve ap aparecimento do
traba]lne,sobreastabase,dasociedade.
—Sapensalm‘m,omloooamecmmto humeno
engeral,podeaparweredaemolver\-% en
uniso com o deservolvimento da - consclencla
social.

—Aoasci&niaéﬁﬁeparéveldalw;
Camaomsciémial'um,alil’lguage" S0
apareoempmoaSOdetrabalho,ﬁaD‘ mesimo
tempo que ele. Tal como a consciencla, a
1linguagem & produto da ooletiv:i’.da.lde, o pro
o da atividade hmana, mes & igualmente

"o ser falante' da coletividade (Marx).

ANVIMAL
ko5

b) Para o animal todo o cbjeto da realidade

circundante e sempre inseparavel das suas n¢
cessidades instintivas, campreende-6e que Aa
propria relacao do animal com o objeto Jam

mais poasa existir enquantd tal, independer—

te do cbjeto.

*)de relagoes de um animal com 08 Seus SeME=
Uhtes seo findamentalmente identicas as

relagoes que ele tem com o8 objetos exterio-
res, quer isto dizer que elas pertencem .f"
gualmente a Unica esfera das relagoes biolo-
gicas instintives. Isto liga-ee ao fato de
que nao ha sociedade entre os animais.

Em certos animais, diferentes individucs de-
sempenham fungoes diferentes na coletividade,
mes sao fatores diretamente biologicos — que
determinem estas diferencas de fungoes.

-Awmrﬁcag&)voealrnsa'ﬁnﬂiSédiferﬂ’l—
te. £ facil demonstrer que um animal, 20
resgir a voz de um congenere, neo responde a
quilo que o sinal vocal reflecte objective-
mente, mes ao proprio sinal, que tomou para
ele um sentido biologico determinado.
m,oﬁm@ommvmldﬁ
aimis ser instintivo neo significa que nao
esteja ligado de qualquer modo a um reflexo
psiquico da realidade exterior cbjetiva. Con
tudo o campartamento expressivo do animal ja
mais se relaciona com o proprio objeto, pois
os objetos da realidade circundamte s20 para
ele indissociaveis da relagao que memtem cam
eles.

Assim, a commnicacao nos animais permanece !
nos limites da atividade cancreta instintiva,
tanto pelo seu comteudo como pelo  carater
dos processos concretos que a realizam.

- No mmdo animal, as leis gerais que gover—
nam as leis do desenvolvimento psiquico sao
as da evolugao biologica.
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v‘ng’uﬂ/u_ Reflexo
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(1979)

psiquico

Atividade

Heredita—
riedade

Psicologia
e Clencias
Sociais

Atividade

canscien—

te (3 tra-
¢os funda-
mentais)

—

= 'Eamto para o hamem oomo para
ml@m depende farcosamente dq relacao do
sqjel’.hto cam o objeto reflectido, do seu
sentido V}tal par? O sujeito. Todavia a
passaganaccmciex:iam\afazsmgirun
fato novo. Bm relagao & necessidade de alj

neqtarobatedordewgaprimtivoque es—
panta um animal - este @ o

tochsmat;ao—barnomscieniadoseuob-

0 reflexo

» S80 propostas encmenos
jetivosdomxquueomc:?;.f -
lzar no seu proprio deserwvolvimento ontoge
nico, omnentsnmeamomlal' -se "
saraS?Qléx:iades‘l'epfmessO‘ :;:'8-
tvo - e que o individwo fica apto para ex-
prumr em si a verdadeira natireza humena,
estas propriedades e aptiddes que  consti-
tuem o produto do desenvolvimento sdcio-his
torico do hamem. 0 que s5 & possivel parque
estas propriedades e aptiddes adquirirem '
uma forma material cbjetiva.

- 0 mundo dos sns da linguagem, tal camo o
da misica, s30 uma criacéo da humenidade.

~ 0 homem definitivamente farmado possui ja
todas as propriedades biologicas necessa-
rias ao seu desenvolvimento socio-histdrico
ilimitado. A pessagem do homem & wie.  vida
em que a sua cultura é cada vez mais eleva-
da no exige mudangas biologicas heredita-
rias.

- E imensa a importancia que tem para a Psi
cologiaasualiga!%ocmasd&n—ias'ﬂ
ciais. Na formagao do camportamento do ho-
mem esse papel é desempenhado pelas condi-
ges da histiria sccial, que cria fomas ro
vas de uma camplexa relagao com a realida-
de, mediada pelas condigdes de trabalho,for
maseﬁsasquesgoasfmt%dem"'asfc“::ma".5
especificamente humanas de atividade psiqu
ca.

-1) baseado

2) O campartamento humeno, b no reco—
nhecimento da necessidade, e livre.

ANTMAL

_SabmmeomsmtemC%Sidadede
alinentar ¢ estimulado por um agente 1igado
de meneira firme a0 alimento; pera ele, 5=
teagmtembeavirwdedeunesﬁmlo
nutritivo apenas praticamente.

- A atividade animal compreende atos de
adeptagio 2o meio, mes runca atos de

priagio das aquisigdes s30 dades ao] m?él‘
nas suas particularidedes naturai =

rias.

- 0s animais n2o tem linguagem scnara articu
lada e nao conhecem a misica.

~ O hamem e a humanidade libert dashe
reditariedade e podem prosseguir o seu desen
volvimento mum ritmo desconhecido do  mundo
animal.

- Na fOl'TTB¢;0 do compartamento do animal as
condigoes biologicas de vida desempenham pa—
pel determinante.

- 1) Ligada a motivos bioldgicos

2) Forgosamente determinada par impressdes e
videntes, recebidas do meio, ou par vestigics
da experiéncia individual imediata.

3) 0 tamento animal tem spenas 2 for—
tes: a) os programas hereditirios de campare
tamento, jacentes no genotipo

b) os resultados da experiéncia individual,
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Atencap

“d) homem. A complexa um']jzm‘. Cb"&i.m"
omscimba,quesesepamdaatividadege;
ral, leva 20 surgimento de formes de compar
nento, que 1o s diretanente dirigides
por motivos biologicos, podendo inclusive o
par-se algumes vezes a eles. -
b)Ali!'@ngnea consm"m* ‘a dohomem

Surge samente no processo de trensicao a so
ciedade humena e neo existe nos animais.

— O homem seleciona os tragos essenciais e
generaliza os objetos, farmas e cares per-
ceptiveis em determinados grupos ou catego
rias. a percepcao humana se toma mais pro-
finda, relacionada cam a discriminacao dos
indicios essenciais do objeto, generalizada
e permanente.

—Ccmosmgi:re'modalinguaganebase@'
nelaohcnenseachaancmdigo&sdedjri—
girarbiu-arianenteasuaatmgao.

3 criacio orientada e dirigida.

— 0 mmdo emocional do homem nao é apenas
neanparavelmente. mais rico nem so isolado
dos motivos biologicos; a avaliagao das car
relacoes das agoes realmente exequivel com
as intengoes iniciais, a possibilidade de
uma farmacao generalizada do carater e do
niveldosseusaoer'toslevaaque, paralela
mente 3s categorias afetives, forme it

ANIMAL

a) 0 trabalho e uma simples atividade, deter
minada por motivo biologico imediato (a ne-
cessidade de alimento).

b) 0 animal possui meiocs miito variados de
expressao de seus estados, que sao percebidos
par outros animais e podem exercer influen—
cia substancial scbre o comportemento destes.
Mas a "linguagem" dos animais nunca designa
portanto, nao € linguagem na verdadeira acep
c20 da palavra.

- Os animais nao possuem estes tracos  dai
sua percepcao se distinguir radicalmente da
humena.

- Tem o carater imediato, é determinado pela
pela farga, pela novidade ou valar bioldgico
do dbjeto que dirigem artomaticamente (arbi-
trariamente) a atencao do animal.

- Neo existe no animal.

—Nosanirraisoa'ﬂ'msmsapa,asasma;~ &
fetivas expressas, que ocorrem com a partici
paggod:mi:mtedossismrasmﬁwis ;
sa0 diretamente relacionados com o exito oy
fracasso de sua atividede e conservam plena—
mente sua 1igaggo cam as necessidades biold-
gicas.
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i lnanMe Ckmrahaesta:ts-cb es—

‘ {rito > oo T

w L:—Mmmiwalaﬂ(knlimites das
reacoes afetivasg imediatas e sao insepara
veisdosa:germmtn,qmaemwn
apar‘ticlnaqaoimediatadau;m

m mmmmemm - £ sabido que as noves farmes de comporta-
mmmm"m mdo""dﬂlidﬁbsdacmms mento individualmente veriavel do  enimal
canparta- dsattviadammi homem. A nova forme s80 adquiridos cam bese em sua  arientagao
meritios mamﬁmwtgmmmmm- imediata no meio ambiente e que a  aquisi-
formulacao discursiva de uma ceo de farmes estaveis de semelhente compor-
ﬁmeormmestabeleceouno axi- tamento se beseia nes leis dos reflexcs con—
linguagen. dicianados, estudadas minuciosamente pela es

cola de Pavlov.
£ fato bem conhecido que a aquisicao de no—
vas farmas de comportamento exdge um reforgo
relativemente longo da resposta eo sinal con
dicional, a repeticao multiplicada da coin-
cidencia doe sinais eendicioneis com o refor
o incondicionado, Essa ligacao e adquirida
peulativamente, comega a extinguir-se teo lo
20 desaparece o refargo € se reargeniz=. can
relativa dificuldade mm novo sistema de 1i-

gagoes.

fssche Mecanis- - Este tipo de regulagio se limita essenci- - Por principio, o compartamento total esta

fquzg  mos de re-  almente as fungGes vegetativas. O camporta— solidamente regulado par mecanismos  inatos

(1%80) gulagao mento que o homem tem de empregar cam o fim (oql_enéoexcmaprerﬂimgan"omplmtar")
(reflexos  de satisfazer as suas necessidades &, por

incondicio  isso, SO insuficientemente assegurado par

nados, regulagoes inatas e esta menos pre-fixado;
"instin- esta "desvantagem" em comparacao com o ani-
tos') mal torna possivel a enorme variabilidade

do comportamento humeno (comparada com ™ a
estereotipia especifica da espécie no caso
do compartamento animal)

- A particularidade da regulagao do campor
tamento humano tem filogeneticamente a sua
or‘iganmfactode,naantfqﬁg&’me,ou?_
balho se ter constituido camo meio da  sa-
tisfacao das necessidades.

Par consequencia, no homem, a lei do desen—
volvimento da adaptagio crganica, que esta
na base de toda a evolugao biologica,e subs
tituida par outros mecanismos, sobretudo pe
las leis do desenvolvimento da producao e
da sociedade.

fabricar

- 0 homem & um ser produtor; ao
s cbjetos de que precisa, ele incorpara
nestas tantos as suas forgas fisicas camo
tambem as suas capacidades psiquicas, inte-
lectuais. Objetiva—se a si mesmo - cu pelo
menos uma parte de si mesmo (pags. 68, 69 e
70).



ATIVIDADE - TRABALHO

A organizagao social da actividade humgre, .
o facto cbjectivo da d{nsgo do trebalho condicio-
em um determinedo caracter da sua motivacio. Dag
wam{?’ﬁm&WfMQaw@ nela
mmmhra:smmﬂucumnmmmm,mamym&) ds
ml{p,asmoeasichdesmis'mE\smm
as acgoes do ser humano, que ja se arientam direc..
amm&?K>?UﬁngﬁBSmmﬂkmmasn&a&mhds
propries, neo se produzem ja instintivemente, mes
sonente pela tameda de consciencia da satisfacio
d@gﬂs}wsmsmeesichdesmischm’
que esta arientada pera a satisfagio des necessida
dessociais.Beseadom:ﬁrécWSocialchactivi:
dade humena, esta dependencia converte-ge de ins—
tintiva, correspondente a0 animal, em consciente,
Tarme-se assim possivel tento uma convergéncia co-
muradiverg&niamtreomtiweoﬁmdaacti_
vidade. O fim directo da actividade humena social-
mente argenizada é a realizacso de uma determinada
fungao social. O motivo para o individuo pode ser
a satisfageo das suas propriss necessidades pes—
soais, Tal camo diferem no individuwo os interesses
e motivagoes sociais e pessoais, assim diferem tem
bén os motivos ou cbjectivos da actividade do  ho
mem. (P, 63)

- 0 curso da actividade humana € condicionada, so
tretudo, pela logica objectiva das tarefas que o
homem deve resolver; a sua estrutura determina-se

pela carrelacao das referidas tarefas. (P. 64)

- Dado que o objetivo final da actividade se alcan
¢a mediante un determinado rnimero de acgoes, O re-
sultado de cada accao parcial € um meio para  al-
cancar o objetivo final e simultaneamente, O fim
da acgao parcial correspondente. (P. 65)

—Ofactodas“tivagﬁestiIﬂiVidugu'?nsomde:
rem os cbjetivos imediatos das actuscoes e inevita
Vderaumal,dadoqwéunsersocial.'l'ub o
Qe o homem faz possui também, se se prescinde -
resultado imediato — o produto da actividade, Um
efeito social. Mediante a penetragao nas coisas, O
homem actua ou influi nos demais seres. Por 1850
a motivagio social esta implicada, como Iegrd, na
actividade.., (P. 67)

- Com o cardoter social da motivagso da actividade
hﬂmlamlacicna—seailﬂugmiawawwg
éOeavalorizagﬁobaseadanaSmnmssoClals >
Xerce por perte do ambiente — especialmente Cake
las pessoes cuja opinido influencia miito o hAe:

(RUBINSTEIN 1977)

- Quanto mais seria, significativa e essencial s€
Ja a actividade de um individuo, tanto mais preva
lece na determinacso do seu desenvolvimento a 1o-
glca objectiva da tarefa que este deve resolver ,
face ace motivos pessoais, subjectivos e casuais.
(p. 71)

- A farma findamental historicamente ariginaria
da actividade humena é o trebalho.

Tipos especiais de actividades divergentes
do trabalho mas a ele vinculados e dele derivados
S&:ojogoeoesbxb.

E nas farmes evoluidas do trabalho criador,
que reflectem todo o caracter multifacetado  do
ser humeno, que todas as forgas espirituais, in-
tengoes e sentimentos da personalidade encantram
a sua activa expressao e o seu desenvolvimento.
Este factores distintos que neo coincidem,  mes
Que se transcendem uns acs outros, vinculando-se
mutuamente, farmem de novo uma unidade convergen—
te.

Todosospmcessospsiq.aicosq.\e estudamos
a0 analisar o psiquismo humeno aperecem na reali-
dade camo factores e facetas do trabalho, do jogo
e do estudo ou, em geral, no ser activo. Na reali
chderrmifestan—seape'asxasvj:nﬂ.ag‘:’esetran—
sicoes reciprocas de todos os aspectos da  cons—
ci&x:iaﬁr&gt‘adosmacﬁvicbdeoumeta, em
que se farmam e pela qual sao determinades. (p. 78)

- 0 trabalho n2o € uma categaria psicologica, mes
sociologica. As suas nammas sociais essenciais neo
se estudam do panto de vista da psicologia, mas
das ciencias sociais. Por canseguinte, n2o € cbje
to de estudo psicologico o trabalho na sua unida—
de ou canjunto, mas apenas enquanto vinculado ao
componente psicologico do trebalho. (p. 79)

- 0 trabalho arienta-se para a producao, para a
criacao de um determinado produto. No entanto, ele
é simultaneamente o meio mais importante para a
formagao da personalidade. No processo do  traba-
1ho nzo somente se cria um determinado produto da
actividade de trabalho do sujeito, cam € ele mes
mquesefom'acanotraball‘b.l\laactivi(.’ade do
trabalho deservolvem-se as gptidoes do ser huma-
1o, farme-se o seu carécter, farjamse os  seus

principios ideologicos e mida-se a sua atitude pa
ra com a achuacao pratica.

A particularidade do aspecto psicologico da
actividade do trebalho depende, em primeira ins-
ncia, do trabalho ser, pelo seu carécter objec—
tivo e smial, um atividade orientada para a




.

criacao de um Produto necessario ou Gty
~ociedade. O trabalho é sempre a . b

a

e de um
determinada tarefa. Toda a activig e
ter-se a0 exito de um resultad intamime“e ..

balho requer, pczrtaqtn.opm\jecboeoomtmlep;
ra a SuA eXeGR0, leva sempre inplicitos determi-
Wmeeﬁge“mdjﬂcmmﬂmm-m
a actividade pgioologieadoh‘abaltm diverge,
portanto, fundementalmente, da posicio do que esty
julgando. R

Amtanciademacﬁ.vi(hdedo traba
mwd?sossast:ac‘amesestmmmmdos =~y
mu:ulmq\g;eonestﬂtxbﬁml,mtm ja
o carécter especifico da motivagio da actividade
dou~aba1kn.0ﬁ11\daactivichdemoselob.jecti—
vo néo estao implicito em si proprio, mas o seu

:Devicbédistribuig&)socialcbtr‘d)aﬂn,
aF wmmcwammsmhm%
que nenhum individwo pode produzir os objectos ne-

.Ospamsaﬁsfazerassmmsidadﬁ, o
motivo da actividade humena no & ja o produto da
propria actividade mes o da actividade dos autros,
o produto da actividade social. Surge por isso com
o trebalho a aptideo caracteristica do ser humeno,
de actuar baseado rum amplo programa. Isto € uma
motivagso mediata, de amplo alcance, diferindo as-
sim da motivagao de curto alcance, que & caracte-
ristica do animal e de um acto reactivo e impulsi-
o, motivado por situagoes momentaneas.

A actividade do trabalho nao se efectua

o te a base da farca de atracgao do pro
prio processo da actividade, mes pelo seu resulta-
do, que serve para satisfazer as necessidades huma
mas. As diferentes etepas do processo de trabalho
$20, de um modo geral, mais ou menos dificeis. Es—
@ processo de trebalho requer, canfarme oS 0asos,
tensio, esforgo e superagio o s6 dos cbstaculos
externos, mes também dos internos. Por isso se far
meram no trabalho a vontade e a atencao voluntaria,
e se o veis para aquele. A aten
%0 & necessiria para que o hamem se possa concen-
tTar naquelas etapas do processo de =~
P20 sejam directamente atractivas.

0 facto de se sentir o trebalho do qual se
ma conseiéneia camo um dever e que exige tense,
SSforgos e superagio de cbstaculos, como un Jugo,
"8 carga ou uma meldicdo para a humenidade, U
"™ Questzo de honra, de gloria, de heroicidade e
% herofamo, depende do cantelido social @
™ isto €, das condigdes sociais objectivas.

As condigdes objectivas de uma determinada

Sccial e das relagdes sociais que nele &=
reflextem-se sempre nas "‘Otivagées @mactl‘ﬂd?.
dEGo~tr‘abelm,pcrm£otzebaJmna°so e
T®lagtes do individuo cam as coisas, com © objecto,
ws@j&oamoproduto(bu‘abann’mtalbe”a}'

g}.w?m“smlm&ﬁ can as demais pessoas.

Neo e pois, essencial para o trabalho a  tecnica
daptépriohmn.nﬂstaménaﬂmudecb Su—
Jeito para com o trebalho. f precissmente  nela
Que se encontrem carrentemente implicados os moti
vos fundementais da actividade humena do trabalho.
Esta relacao subjectiva do homem com 0 trabalho
esta condicicnada pelas relagoes cbjectivas due
se refectem na consciencia humena.

Normalmente o trebalho e a necessidade mais
peremptaria do hamem. Trebalhar significa menifes
tar-se numa actividade, trensfarmer a  intenceo
mm facto, materializa-la em produtos materiais.
’h"d:alharsigmﬁceobjecﬁvar-sermswsmodx’x-
tos de trabalho, enriquecer e alarger a sua pro-
pria existéncia, ser criadar e formador. £ esta
a maior facilidade que o homem pode al . 0o
trabalho € a lei basica do deservolvimento da hu-
menidade,

Na sociedade capitalista, a qual se baseia
contra todos, dominam na actividade do trebalho
as motivegoes individualistes e pessceis (no sen-
tdo da campeticdo, da anbigso pelo progresso in-
dividual, mesmo que este prejudique a causa co-
mm). Deseja-se nao sO que carra tudo bem a cada
un individualmente e se consiga alcancar o maxd
pcssi’vel,nasqnmtrbmlars | & s
consigem o menos possivel. O principal &  ester
acima de outros; Os interesses e as motivacs
pessoais nao desaparecem na sociedade iali .
oaméra’axal,nasasiﬁovﬁnﬂmaos inte
resses sociais e por isso transfarma-se radical—
mente.

Na analise psicolégica da actividade do tra—
balho & importante também, para 1a dos motives, a
natureza psicologica dos processos e operaces me
diante os quais se realiza, =

Em qualquer trabalho fisico participam pro-
oessosespiribnis,oamm,bénmnenm_
quer trabalho espiritual os movimentos  fisicos
(mesmo que nBo passem dos movimentos da Mo neces
Séfl(ﬁmmunhm)'m&ﬁwmreai
do trabalho de um individuo participam de modo gi
ferente todos os aspectos e manifestacces da Sl.g.
personalidede. Mes a divergencia do caracter oo
Jectivoedacrgarlizacéo~das diferentes formes de
traba]lblevan%t%armserenida,ﬁocsmfb
aspecto psicologico nem particularmente no  inte—
lectual. )

Qualquer trebalho requer um tecnica  mais
ou menos camplicada, que se deve dominar, Por js—
so s30 sempre importantes para o trabalho os co-
nhecimentos e os habitos. Sem eles no & possivel
efectuar um trabalho. Tem uma importancia -

cial os conhecimentos para as farmas mais complj




adas 4O trabalho; o rvi‘:ﬁn, relo ntre
l~ - = ) Y‘i_t‘.
g0 NECeSsArios Pera as_farmes mais superficialy
.ﬁﬂ‘\lm do trabalho; axie a8 princi p

bais accoes
v s cu menos ®standardizadas .

\ 530 mais amo
nas e tambem mais susceptiveis dge facilmente ge
Mum.m‘bm.mmm m
mpamotzwalm:manﬂcoeaqnmmn. e neces
gario possuir uma certa iniciativa e, %€ se encen-

mﬂd)lm- Por 1880, mmm tem -
iplicitos, de maneires diferentes, processcs inte
lectinis de nivel mais ou mence elevadb, E fyng)-
mmamamsemmtndoouﬁnlm, ate
certo ponto, o factor do inventivo e criadar,
(p.M)

A psicologia do trebalho do cperério depen
de des condigoes sociais sob as quais deve execy.
tar a sua actividade de trabalho,

A separacao do trebalho fisico & intelec-
mmaoc:&ethie‘eepitzlistaou'ﬂzaqnom
upmcpemnl.ovasendogr'adalnarbamism:
zado e irreflexivo conscente o gren de mecanizacio
da produxceo. (p. 83)

- Tem se discutido gpaixonademente nas publica-
qoes psicologicas até que ponto a cbra criadara em
especial a da ciencia, e realmente trabalho.(p. 92)

- Portanto, no trabalho cientifico, que & aguele
Que conduz as grandes desoobertas, nso samente 6
possivel a intuicdo, como tambem necessaria, para
poder criar e cbter algo de realmente significati-
Vo; nao se encontra, no entanto, em oposicao @
trabalho, como se de uma oferta se tratasse inde-
pendentemente daquele. Ela e quase sempre a pe-
dra final de um auge maximo da concentragao de to-
das as fargas intelectuais e fisicas, onde, depois
de un certo periodo de descanso, se cbtém o resul-
tado do concentrado tarebalho preliminar. A activi
dade criadora do investigadar ou do cientista € na
verdede um bam trabalho criador. (p. 96)



iza-se par transformacoes
» de uma forma de camporta—
Hegel diria, um  trensfor

merrbaresq:esaodecxngenbiologma,de outm,
as funcoes psicologicas superiores, de origem s5
cio-cultural. A historia do compartamento da cri

arx;amsoedomhelawrmhodaﬁaswlm
A historia do desenvolvimento des fungoes psicold
gicas superiares seria impossivel sem um estudo
de sua pre-histaria, deammimbiwme
Cbseumﬁoagnioo.ﬁsraizesdochsemlvi_
mento de duas farmas fundementais, culturais, de
compartamentos, surge durente a infancia: o uso
demmmarboeeafalahmmn Isso par si so,
ooloeaanﬁ‘anmamom’aodamwe-hj_mladode
servolvimento cultural.

A potencialidade para as operagoes complexas cam
sjgmjéeﬁstemsestégi.osnaismdodg
serivolvimento individual. Entretanto, as observa-
goes mostram que ertre o nivel inicial (comparta-
mento elementar) e os niveis superiares (formas
mediadas de comportamento) existem muitos siste-
mas psicologicosde transicéo. Na historia do cam-
portamento, esses sistemas de transicao estao en—
tr’eobiologicam‘bedadoeomﬂ.hx'alnmbeadqt'g
rido . Referimo-nos a esse processo camo a histo-
ria natural dos signos.

- A zona de desenvolvimento proximal define aque-
lasﬂn—x;Sesqueamdarﬁoaradmeoeraﬂ. mas  que
estio em processo de maturagao, fungoes que amadu
recerap, mas que esto presentemente em estado em
brionario. Essas fungoes poderiam ser d'mades
deubromumuﬂm.esucbdesmvolvﬁrmmmﬂl—
ves de "frutos" do deservolvimento.
Ana‘an‘a;aodasneoﬁmdadeemmplwpfm
nente nessa discussso, pois & impossivel ignorar
qtmawmngasaﬁsfazcertasmchdes no

brinquedo.

- 0 verdadeiro curso do desenvolvimento do pensa-
mento ndo vai do individual para o  socializado,
mes do social para o individual.

- William Stern afirma enfaticamente que o meio
ambiente social e o principal fator no desenvol-
vimento da fala, mes na realidade ele nestrings
oseupapelapmasaacﬁlera@aowwrem

- Desde 08 primeiros dias do desenvolvimento  da
crianca, suas atividades adquirem um significado
proprio mum sistema de camportamento social e sen
do dirigidas a cbjetivos definidos, sao refrata—
das atraves do prisma do ambiente da crianga. O
caminho do objeto ate a crianca e desta até o ob-
Jeto passa atraves de outra pessoa. Essa estrutu-—
ra humana carplexa € o produto de un processo de
deserivolvimento profundemente erraizado, nes liga
oes entre histdria individual e historia social.
- Um processo interpessoal e transfarmado mum pro
cesso intrapessoal. Todes as fungoes no deservol—
vimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e, depois, no nivel individuel,

primeiro, entre pessoes (interpsicologica), e, de
pois, no interior da crianca (:lntrapsioologm)

Issoseaplicalguabmrbeparaaatzgaovolmm-
rlaparaamerormloglweparaa farmacao de
conceitos. Todas as fungoes superiores ariginam—

se das relacoes reais entre individuos humanos.

~ A natureza do proprio desenvolvimento se trens—
forma, do biologico para o socio-histdrico. 0
pasamtoverbalnsoémafm_mm
to natural e inata, rrasedetemmrabpmunprb_
CGSSOI’D.SUJI‘ICOCUJ.‘DJI‘aletBnpqur]_edm o
leis especificas que n2o podem ser encontradas
nasfomasna’axaisdepasarmtoefala.um\,ez
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to do xhﬂmlvmm
prias leis imanentes, Como i -

utilizar como exemplo mun
eXplicacao
do Blg\ificaxh da fala, s da

que ‘“k\"ﬂ as ph\,_,

_Am@mmlmqmma
de conceitos nao pode, WSi&,wmifu“a;m
acamdommesso.mﬁmemaasmm
Qe o Jovem se depara a0 ingressar no mndo cultu
ral, profissional e civico dos adultos sejam, sem
dvida, un fator importente para o surgimento do
pensamento conceitual,

A tarefa cultural, par si 85,n% explica o meca-
nimngedesemolv:imrboensi,q,emlm -
formageo de conceitos. O pesquisadar deve ter co-
mo objetivo a compreensso des relagdes intrinse
ces entre as tarefes extermss e a dinamica do de-
senvolvimento,deve considerar a formagso de  con-
ceitos camo uma fungeo do crescimento social e
cultural global do adolescente, que afeta ndo ape
nas o conteudo, mas tambem o método de seu racio-
CfniO-OFDVOeSi@iﬁ.caﬁvo\,sodapalm-a, &
sua utilizacdo como um meio para a famaczo  de
canceitos, € a causa psicologica imediata da
transformacso radical porque passa o processo in-
telectual no limiar da adolescencia.

— 0 pensamento da crianga prossegue par wmnl"n
pré-determinado, de meneira peculiar a0 seu ni-
vel de deserwolvimento intelectual. O adulto nao
pode transmitir a crianca e seu modo de  pensar.
Ele apenas lhe apresenta o significado acabado de
uma palavra, ao redor da qual a crienca farma um
complexo — can todas as peculiaridades — estrutu-
I‘alS,ﬂmcz.msegméﬁwstpa-sarmto par
CGTplexos,nnﬂmqueopdetodesamesanento
seja de fato ldentwo,emseuom’oaxb a um ge-
neralizacao que poderia ter—se formado atraves
do pensamento conceitual.

— Para se criar métodos eficientes pera a instru-
Wdﬁsa&amsmldadeaoolarmcamwmbo
sistematico, e necessario entender o desenvolvi—
mento dos conceitos cientificos na mente da crian
ca.

- Um conceito € mais do que &
nexdes associativas formadas pela mlar'eal X
do que um simples habito mental; pzd:ns?e—:smado
Omplexodepasamtoquenao
Wmiodemmmbo,sopm‘bserma]w

smadeoa‘tasco—
é mais

etermunye Sootal

adnitido o camater historico do pensamento verbal,
devemce considern-l1o sujeito a todas as premissas
do materialismo historico, que sao validas parn
qualquer fenomeno historico na sociedade umana.
Espera-se apenas que, neste nivel, o deservolvi—
mento do campartamento seja regido essencialmente
pelas leis gerais da evolugao historica da socie—
dade humana.

0 problema do pensamento e da linguagem estende-
se, partanto, pera além dos limites da  ciencia
natural e torma-se o problema central da psicolo-
gia humena histarica, i. e., da psicologia  so-
cial.

- Se o meio ambiente nao apresenta nentuma tarefa
ao adolescente nao lhe faz novas exigencias e nao
estimula o seu intelecto, proparcionando-lhe uma
serie de novos objetos, o seu raciocinio ndo con—
seguira atingir os estagios mais elevados, ou S0
os alcancara com grande atraso.

_Almguagemdomemarblmte com seus si

cados estaveis e permenentes, indica o gnifi-
qﬁasgam‘allm;oeslnfm .
—amm@somamosmseg“”m*

um poderoso fator no deservolvimento dos  concei—
tos infantis.
_Oapr‘aldizadoéwadasprj:Eimisfmde ,
conceites da crianga em idade escolar, e & P
uma podercsa forga que direciona o seu deservolvi
"E‘m-dem°mbdemosmm
volvimento mental.
-Oapre'ﬂlzadoesoolar'lrrmzompode percep—
g20 generalizante, desempenhando assim um pepi
decmlwnacqsclmmzagmdam.mdos Seriy
proprios processos mentais. Os conceitos cientifi
cns, com O seu sistema hlmcodembar\-mla_
goes, parecem oonstituir o meio no qual a  cons-
Ci&niaeomosemlm,saﬁom }
tardetr‘arsf‘erldosammlmea
areas do pensamento. A conscienzia mﬂexwauasl
Cfegaam‘laﬂ;aatr‘avadosms&s N
mentos cientificos.

— 0 deservolvimento das bases PSloolongs cara
oapremhzabdenatemasbaslcasl.m -~



Leontiev
(1978)

YIr ) » i
. U 0vn

- Continua sendo W’Oesséno
minimo em que, digams, o aprendizado
ca mssa ter inic 10, uma vez Qe es
grau minimo de matur
mos considerar,

limiar
‘h aritmeti
te exige un
ld&h das ﬂj’m Mas deve—
tambem, o limiar Superior,
prexﬂuacb deve ser arientado Para o futuro,
nao para o passado. e

0o a-

miaae Scetal

Se aprendizado, mas se deservolve mima
contdrua com as suas (xntrimic;&xh .
- 0 aprendizado geralmente precede o deservolvi—
mento. A crianca adquire certos habitos e habili-
dades numa area especifica, antes de aprender 4
aplica-los consciente e deliberadamente. .

= Na aprendizagem da fala, assim camo na aprendi-
zagem das materias escolares, a imitacao e indis—
pensavel , Omeacrian;aecapazdefazer hole
em 000pemqao sera capaz de fazer sozinha amnha.
Portanto, o tnico tipo positivo de aprendizado e
aquele que caminha a frente do deservolvimento ,
servindo-lhe de guia; deve voltar-se nao tanto pa
ra as fungoes ja madures, mas principalmente para
as fungoes em amadurecimento (Zona de Deservolvi-
mento Proximal ).

- A existencia de um periodo otimo para o aprendi
zado de uma determinada materia nao pode ser ex—
plicada em termos puramente biologicos, pelo me-
nosrﬁomquedizrespeitoaprocessostgo cam—
plexos como a escrita.

Nossa pesquisa comprovou a natureza social e cul-
tural do desenvolvimento des funcoes superiores '
durente esses periodos, isto &, a sua dependencia
da cooperagao cam os adultes e do aprendizado.

interacao

—lhamvae‘lapames‘b.ﬂoszmblarad:de‘bemu_
nism socio-historico do psiquismo humeno foi mar
cada pelos trabalhos de L.S.Vygotsky. Foi ele o
primeiment:erés(enlSZ?)ae:mmratasede
qt.uea@mdaehlsmmdeuamrrm‘-seopmml
ploduetx'daedn_ﬁw@ochPs:Lcologxado homem.
Efetuou a critica tedrica das cancepgoes blolog:L—
cas naturalistas do homem e opos-lhe a sua tecria
d)dasefwolvﬁm‘bohis*tf:mcoeaxltmal 0 mais
m“aﬂteequemtmdmummhga@opsg_m
logl.w. concreta a ideia da historicidade da natu-
r%&mlqmmohmeamganlzagao dos
mcarusmsnatmsdosprmp&qmmmde
curso da evolugao socio-histarica e ontogenica.
Vygotski. interpretara esta arganizagso como o re—
s.ﬂ.tadomériothamtpriag&;pelom &s
produbosdamltrahmmdeaxsodesms@n
tatos cam os seus semelhantes.

- Hoje c1tar\-se—1anoand3i‘1wldadem$t1m
psicologicas que ndo tenham em conta, de um _—
neira ou outra, ofatodeqt.leaccrsclanlae
carporta’mbohmanossaosaslvelsasmgoes
historicas e sociais e que eles se modifiquem com
as suas mudangas.
Nbﬂmoseﬁuﬁoswsagabsamm
te ps;oologl.m sa0 cbrigados a levar em conside—
ragzoamﬂwr:ladefMSOCLals instrucao
verbal, apreciagao pelo experimentador dos resul-
tados obtidos pelo sujeito da @q)erlencna, etc.
Oesb.x:bdadetmm:agﬁocbpmqlmpelasm
goassoclalscasumlmesmamfamlal
de certos ramos da Psicologia.

o



I&ntiev
(1980)

: Moga-
Thees -
Vilheng

TR

- As propriedades biologicemente herdades do ho-
mmﬁhﬂnmmdﬁﬂ;&mfm
cao das suas fingoes e faculdades psiquices, con-
dig&)q“emmm‘mm@eljn ¢
te. Consequentemente,se bem que estes sistemas '
nBo sejam determinado por propriedades biologices,
dependem todavia destas Ultimes. (pag. 257)

tamingn S
= Asaim o psiquisam do homem e A fimcao  daquelas
coaretrais mperiores (que

frmam nele na atogenese, Adursite 0 processo
Aropriacao des foomas histaricanente conet i tuidas
e s\ actividade relativamente no mndo humano
re o rodeia, este aspecto do deservolvimento  doa
homens, que se traduz pelcologicamente pela repro=
dxgao, modificaceo e complexificagao destas estrr
tures nes geracoes sucessivos, representa 0 proces
0 do deservolvimento histardco do peiquiom.

- As propriedades palquices do homem, tanto gerais
como especializadas, nao representam a manifesta-

G0 de algumes propriedades particulares —postas
biologicamente nele, de que se neo prderia consta-
tar seneo a presenca ou a asencia, mes que elas
se formem durente o processo de desenvolvimento e
de educacao.

- As propriedades biologicamente herdadas do hamem
néo determinam as suss aptidoes pelquices. As fa-
culdades do hamem néo estao virtualmente contidas

no cérebro. 0 que o cérebro encerra virtualmente '
neo s20 tais ou tais aptidoes especificamente huma
nes, mes apenss a sptideo pera a formagao  destas
sptidoes. (pag. 257)

n

de

s suas FRfrviignar

- £ por isto que a questio des perspectivas de de-
sevolvinento pefquico do homem e da humenidede
poe antes de mais o problema de uma organizacao e—
quitativa e sensata da vida da sociedade humana -
de um organizagao que de a cada um a possibilida-
de pratica de se apropriar das realizagdes do pro-
gresso histarico e de participar enquanto criad

1o crescimento destas realizagoes.

Escolhi o problema do biologico e do social

hoje ainda miitos sustentzm a tese fatali ”qde“e
uma determinacao do psiquismo do homem pela heran
ca biologica. Esta tese vem alimentar, em psicolo-
gia, as idéias da discriminacio racial e nacicnal,
do dirett 20 genocinio e as guerras de extermi

geo. Ela ameaga a paz e a segurenca da humanidade.
Ela esta em contradicso flagrente com os dados cb—
jetivos das investigagoes psicologicas cientificas
(pég. 257).

- 1 sty de coms s eriences fanman conceltes. &
operagoes 1ogicas (mentais) deu uma grande contri-
buigao neste dominio. Conclui-se que a  formaca
de conceitos no cérebro da crianca n2o segue o pa-
drso de formacao das imagens sensiveis genéticas.
Tais conceitos s20 o resultado de um pre i
W&S@ﬁmmmml@m
rica, "promios-ausar’’ e este processo =
na atividade da crianca por ocasiao da sua  intera
3o cam as outras pessoas que a rodeiam, =



orermuany Y1

= A neo-fixagao da estrutura biologica do  homem
toma necessario que, no deservolvimento de  cada
Uﬂiv{dn. 0 comportamestto tndlﬁnnﬁvﬂ a satiafa
ca0 das necessidades tnﬁn}ng (das espirituais,
culturais, etc, que seandariamente se ariginem)te
nha largamente de ser aprendido,

A sprendizagem (e nao a maturecso biologica) pessa
a ser o mecanismo principal da ontogenese, Por con
seguinte, o processo em que a socializagao essen—
cialmente se beseia & a sprendizagem.

Had



,ms(v(lwd) )
~oesa analise atribui A atividade
sibolica uma flncao organizada espe
cifica que invade o processo do uso
wmuummeprtxizfm fin-
amlnﬂ’\temcboammm
(pags 27)+

- ... 0 mmento de maior significado
mamcb’m\‘rinmtointele&
nente humenes de inteligencia prati—
ca e abstrata, acontece qus. 10 g fa-
la e a atividade pratica, entio dues
linhes campletamente independentes
&mmlﬂnmm,oam(pég_
7).

- Antes de controlar o proprio com-
partamento, a crianca comega a con—
uolaroarbimbeoanaaju-hdafa_
la. Isso produz novas relacoes com
o embiente, além de uma nova crgeni-
zac80 do Proprio comportemento. A
ﬂ@mt‘mmj{sﬁ_
camente humenes de camportamento !
m,ﬂﬁismr\'b,ojntelecm' &
constitui a base do trabalho produ-
tvo: a forma especificamente huma—
na do uso de instrumentos (p. 27
= Nossos experimentos demonstraram
dois fatos importentes: 1) A fala
@ crianga € tHo impartante  quento
aag&)maﬁngirunobjeﬁvo. As
riancas n2o ficam simplesmente fa-
lando © que elas estio fazendo, sua
falaeaéofmpar’bedemam
{c20 psicologica complexa, dirigida
p?aaml@d)proble‘raen ques—
R.Z)Q.Entoneismlema aggo
e}dgdapelasmuaéoemrnsdipeta
 saluggo, maiar a importancia  que
:D;alaadq‘mmcperaggooam um

mld?,sa"‘-so,ascrian;as peque—
rmI:.ﬁos‘s':"ﬂmazeﬁdt:eresolvelr‘asi
Racss,
%%mlevana con-
Wmaas@mml\m suas
Tarefag

Pratices com a ajuda da_fa
'assmmd‘solhosedasnéos.
“'wudadedepef'cepggo,fala e

' Que, enl‘lltlﬂa instanc ia, pro—

aintenﬁlizagéodocarpo e
SUAEﬂ’emsﬁtui0Ob\]'et«'.)ce'rt:t‘al de
qtal%aréllsedam"lgemchs far—

-

la

mas Carecteristicmmte humanas
CUfDor‘Hw‘mto (pag. 28)

T A histnria do processo de interma-
u:ng:;:\- da falg social e tar;)-nT
histaria da sociali
o pratico dag orq

de

a

~ agao; surge
@ fngeo planejada da fala, além
funceo ja existente da 14 ’
de refletir o mndo exterior (peg.
m‘).
= »++ @ capacitacao especificamente
humena pera a lingusgem hebilita

siva, a planejar uma soluco para um
preblema antes de sua execuio e a
cantrolar seu proprio campartamento,
Signos e palavras, constituem para
as criangas, primeiro e acima de tu-
do, un meio de contato social cam ou
tres pessoas. As fingoes cognitivas
e commnicativas da linguagem tornam—
se, entzo, a base de um farma nova
e superior de atividade nas criancas,
distinguindo-as dos animais (p. 31).

VYGOTSKY (1987)

— Em resumo, devemos concluir que:
1 - No seu desenvolvimento amtogene—
tico, o pensamento e a fala tem rai-
zes diferentes

2 — Podemos, com certeza, estabele-
cer, no desawolvimento da fala da
crianca, um estagio pre-intelectual;
emdaﬁe‘lvolvj.rmtode?eum
to, um estagio pre-linguistico.

3 - A uma certa altira, essas linhas
se encontram: consequentemente, o
pensamento torma-se verbal e a fala
racional (pag. 38).

— ... O deservolvimento do pensamen—
to & determinado pela linguagem, is-
to &, pelos instrumentos linguisti-
cos do pensamento e pela experien

cia socio-cultural da crianga. Basi-
camente, o desenvolvimento da fala
interior depende de fatores  exter-
noe: o deservolvimento da logica na
crianca, camo os estudos de  Plaget
demonstrarem, e um fimgao direta de
sua fala socializada.

- O crescimento Mtelectial da crian
Ga depende de seu dominio doe meios
soetats do pensamento, isto é, da li_r_l
guegem (pag. 44). )

- A formacao de conceitos e o resul-
tado de uma atividade complexa, em
que todas as fungoes intelectuais ba
sicas tomem parte.

No entanto, o processo nao pode ser
reduzido a associageo, a atengao, a
farmecao de imagens, a inferencias
ou as tendenciss determinaries.

Todes seo indispensaveis, porem insu
ficiente sem o uso do signo, ou pala
vra, como o meio pelo qual conduzi-
mos as nosses operagoes mentais, con
trolamos o seu curso e as canaliza—
mos em direcao a solucao do problema
que enfrentamos (pag. 50).

— Nossa investigacao mostrou que um
conceito se forma n2o pela  int

g‘gothsamocmgaes,mmte :

participam de uma cambinacs :
fica. Essa operacio & dirigida pelo
uso des palavras como o meio para
. abs—
tmtbmmm’ T
i & Sj{bOlimj_los por meio de  ym
signo (pag. 70).

Seta un adlgama 20 estreito g
pensamento e da linguagem, que fica
diﬁcﬂdiza'sesetpatadeunfaﬁ
"E’D(hfalaqldeu.nf -~ dg
pPensamento (pag. 104) .

~ &
fanmdepesammm%
didae“q"eopmsareqmmawpo
WMiOdafala,esééunf -

dafalanamdidaq%%mé 1ameno
aopet}sareqto:sa'ﬂoilmﬁlma por
ele. E un fendmeno do £ vor.
bal: ou da fala significativa — S
wniao da fala e go
- A linguistica n3p
e"?ll-@:o}'ﬁst&-icadal
Dlmr‘iaestmumdoS

_ Que, ng
'lng‘uagan, a
gificado o g

bensamento(p.104),




Yy

K '1987) Cortiraagao
ﬁ’/ preza psicologica tambem my—
. A partir das generalizactes pry
itivas, O pensanento vertal eleva-
,;eaoni’\’elc’bSMiuBm.is abe-
mms Nao e simplesmente o Ointeg
4 de uma palavra que se altera, mas
cmdopeloqnlar'ealidadeem
Mlimmemﬂetidaenmmlm
(pég. 108).

_ 08 significados das palawres  sao
somacdes dinamicas, e nao estati-
cas.bbdiﬂcsn-eeamedich’q;eacr}_
msedma}vol\re;etamndemm_
d ocom as varias fm,peléﬂcuais
0 funciona (pag. 107).

_ A idéia principal da discussiao g
mg-ﬁrpodsagrmchmaaaesmf&_
mila: a relacao entre o pensamento e
apala\ll'ana)él.m‘iooise‘.masunpr~<3
cesso, um movimento contirmo de vai-
vem do pensamento para a palavra, e
vice-versa. Nesse processo, a rela-
¢eo entre o pensamento e a  palavra
NMMMQE’GH si
mesmes, podem ser cansideradas um de
seavolvimento no sentido fimcional.
0 pensamento nao & simplesmente ex—
fresso em palavras; € por meio delas
que ele passa a existir. Cada pensa
mento tende a relacionar alguma coi-
sa com outra, a estabelecer uma rela
¢ entre as coisas (pag. 108).

- 0 pensamento e a palavra n2o0 pro-
vem de um Unico modelo.

En certo sentido, entre ambos exis-
tem mais diferencas do que semelhan—
Gs. A estrutura da fala n2o € um me
ro reflexo da estrutura do pensamen—
; & por isso que nZo se podem ves—
ﬁr&palavrasmomm’og

Fy

Mo se este fosse uma pega do vestua—
rio,
O pensamento passa por muites trans-
fE.II:“B‘?S%5‘17‘;'1‘-’‘Eal’kr“'forrnar\-seenf‘ala.
hésquwmm na
fala; encontra a sua realidade ¢ 2
& forma (pag. 109).
-Pi?.gethiopl"imeiroaprestara—
a fala egocentrica da crianca
¢ 8 castatar a sua imparténcia teo-
T1%a, mes permeneceu cego a caracte-
".Stica mais importante da fala ego-
emu‘i‘a'-asuamlaq;ogaéﬁm '
Oﬂﬂafalajnteriol‘-,oqueoleva;
& me impressio distarcida de  sua
ﬂx’;&.)Eestruum(...)
= consideragoes e observa—
%% levarem-nos & conclusio de que

4

® Hi eﬂ'("‘é}trica(;vm estagio de
\.k‘sa'wo, Lvimento que precede a  fala
mw‘““mpmmmﬁm in
telechais:ameemumssosm;
lhantes: a fala e@o&]ﬁimw
CErtlich:b&y)‘l'a““l quando a fEll;
mtm'im*mecaasemlm.m
hmmm,wwmm e
na outra (peg. 113).
_Bnrxfssamnq,ggo'amam
tzdcaet:nfeﬁan & o
intrepsiquices, isto e, da atividade
m&lemleﬁvachm-im —_—
a sua atividade mas individual .
um padreo de deservolvi p——
ricres. A fala para si mesmo arigi
na-se da diferenciacao da fala -
08 outros. Uma vez que o curso prin-
cipal do deservolvimento da crianca
carecteriza-se por ume individualiza
Gao gradual, essa tendencia reflete-
(peg. 114).
_&,Imumt ia | L @fé
blaraj_masoemlm'
A relagao entre o pensamento e a pa—
lavra & um processo Vivo; o pensamen
to nasce através das palavras.
Uma palavra desprovida de pensamento
€ um coisa marta, e um pensamento
nBo expresso par palavres permensce
uma sarbra.
A relacso entre eles n3o &, no entan
to, al@.]é fmeaxstanm;gg
ge a0 lado do deserwvolvimento e tam—
bem se modifica (pag. 131).

HIEBSCH e VORWERG (1980)

— Durante este tempo (os autores se
referem 2s etapas em que a eXecugao
concreta da accao e substituida -
abreviada — por movimentos indicati-
vos e depois por movimentos — ocula-
m),acriangaadquireomeiodecg
mmicacao social, a linguagem, cam o
axilio da qual aprende a represen—

3

breviada da operacao material Concre
ta nao e outra coisa senao A opera—
cao intelectual.

Fsta tearia contem ainda um f‘nctnr
decisivo da socializageo, ate — aqu
nao cansiderado: a linguagem. Ela e,
segundo aquela tearia, camo instru—
mento e velculo do pﬂ'ﬂm,~ e}
meio essencial da interiarizacao. Is
to traz uma enarme vantagem para a
forma humena da apropriacao. Pois a
linguegem & igualmente objectivacao
(e néo apenas melo da objectivaceo)
e produto da actividade tecrica; ela
ocntém, no vocabulario e na sintaxe,
generalizados, os resultados df_z acti
vidade cognitiva humena, isto e, as
categorias (tides por Kent com aprio
risticas) e operagoes do pensamento
(pag. 82)

LEQVTTEY (1978)
- A producao da linguegem, camo  da
consciéncia e do pensamento, esta

-

diretemente misturada na origem, a

_Oelodjmmgﬁe}dgtgmami
lavra e a linguagem de um lado, e a
actividade de trabalho dos  hamens,
do outro, € a condigdo primordial !
sob a influencia da qual eles se de—
sewolven enquanto portadores do
reflexo consciente "objectivado" da
m]im.s- -P-mm
de trabalho um objecto, a 1m::$s°
: . € .mopara a
ocmsci&x:iajndj_vidlm’m. e
na sua relagéo objectiva e social,
isto e, cam objeto social.
ASim,a]ingLBgennaodeserpa]haa—
penas o papel de meio de canwnicaci
entre os hanazs,elaemmmmio’
um forma da consciencia e pensamen
o lumencs, nao destacado ainda  da
mmtﬂ‘ial.msea farma
© © sparte da generalizagio  cons—
ciente da realidade. Por isso, quan—
do,pcsw'imte,ame -
DI‘ammlllledJa-ta,as significacs
is 520 sbstraides do  objeto
real e so podem portanto existir co-
mo facto de consciencia, isto &,
mo pensamento (86).
_Alj:)g’agenéaqlﬂoam,e’s &
qtalsfgmer‘aliz?esemnite a
sxperiencia da pratica sdcio-histdri

CO—



e

(1978) Contiruagao
TTEV 197
=

&hﬂﬂ"lm e par GIBeq_e\‘
@ e,,g;alnﬂlteunmeiodem
i:;o awﬁi@daWiQ@ope_

umvidnsda’-ine:ma*mmaea
1:", de existencia da consciencia

(poge 172).

Wmsim das
;buimoeslh'@iistlcmemm_
mpoaapmprlaoaodeuncmm_
mideolocloomﬂmmisseml isto
Wmcmsmﬁm
mgmticbmisalw(bmlt)(p_m)'

uxNTIE-V(
,)m.mm-ﬁss-vmm
mmeefem por
qeio da linguagem, que € o produto e
mmm A ]_J_rgn_
gmermn:i.mamsaadsszgn
(wnei‘bos)unca‘bomtamobJeo_
tivo, mes um conbeido campletamente
liberto da sua materialidade (p. 61).
b) In: ENGELS e outros
-0 dominio de uma lingua neo & spe-
rmm;xvcmsodeassrm.]agaochsg
peragdes com palavras que histarica-
mente se afirmarem nos seus signifi-
cados; ... E precisamente atraves '
destes processos que o homem elabara
&s fungoes de articulacao e audiceo,
bem camo a atividade central do cére
bro a que os fisiologos chamem "se-
grﬂosisbamdesm" (I. Pa—
lov) (pag. 50).

QPRI s

- Las finciones psiquicas superiores
especificas del hombre se  arginam
& las primeras formas de comunicac—
C%&lverbalmm las personas y €s—
n mediatizadas por los signos, an-
™ todo por los signos linguisticos.

KPNIN (1978)

Ehtre""‘]-Ci‘gil-.ﬁdl-':\letlmaea for\—
llale}c"Ste‘-’“adJ.fererng%‘:tde prmc1
Plo no enfoque das formes de pensa—
™o, Camo a 16gica formal, a 1ogi-
@ dlalética também analisa o pensa-

™0 que se reflete na linguagem,
PIQEnto réo 4 outro  pensamento
I’ealdeE”‘lsi'ﬂlclarealparaohm'nem
Stanto a 1ogica dialética ndo se
Ma linguagem; considerando @
apenas camo meio de exis-
cia & fncicnemento do canhecimen
’ ©la procura penetrar no  proprio

4

5 Tuisiqae d o

:,"t?‘:y‘n’ -

cesso pro-
de ento, no modo em  que

nele se reflete g realidade cbjetiva.
Qn,omrmrmesgitadopmsa—
meNto pare construir e simboles
urmisticcaapartircbm cam
hmermideiasepcrmeiodamﬁ-
Oa.ol'umnnvdnmmooiaasdem
tzmooism.Epamomdodemodl—
Geo des coisas, eneceasarioo re-
ﬂmchaamuzmmpmbo.
Assim, sealégicafmnnlsembems
sapelaprmriarmlh'g&stlcade
aqreseaodemnideia entao a logi
cadlaleﬁcaeshm antes de tudo ,
oomtaxblrultalm’essom fm
llngmstlca,e'qmmoadialetmach
a‘ba'x:;tau:»tispecualar’ehants;aod'iﬂﬁeccn
taxhrrmtlalcanarealuhdeomem—
va. Al@.cadialeﬂcasehﬂm

te enquento farmes de cognicao  da
natureza objetiva das coisas e suas
relagoes.

Por isso a dialeética ndo estuda a
linguagem enquanto meio de funciona—
mento do pensamento (os simbolos e
asfmesdewmlagsﬁms‘m
ciados eOﬂStt\x;oes'- tec'ances) mas
as proprias Forms de conhecimento
da realidade objetiva pelo pensamen—
to (pags. 85 e 86).

BAKHTIN (1988)

- A lingua €, como para Saussure, um
fato social, cuja existencia se fun-
da nas necessidades da comnicagso
(pg. 14).

- Bakthin, por sua vez, valoriza jus
‘tzrﬂlteafala,amhga'ojeafiz
ma sua natureza social, nao indivi-
dual: a fala estd indissolivelmente
ligada as condigoes da cammicaceo ,
ql_;e,porsuavez,staosamliga—
das as estruturas sociais.
Seafalaéomtordas‘gransfmra—
coes linguisticas, ela nao concerne
a0s individuos; com efeito, a pala-
vraeaare'naomeseoa'ﬁkmmaos
ValoteSSOClalS(XITtr‘Ele‘ICB, os
ocnﬂltosdalmguareﬂetanosom—
flitos de classe no interior mesmo
do sistema: oarwucbdesemotlm e
clasesoc::n.alrmsereoobren A co-
mmwgaoverbal inseparavel das
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wime roenns de ;
. denisa-

plica nn_]??fn‘ relagao Ge
.‘;‘ & rest. !h’?t'ld lmliw)
cao ou resistencia a hierarquia, ult}
lizaceo da lingua pela classe domi—
mxbepm‘mserpoder, etc.
(peg. 14). )

- todo eigno © ideologico; a ideolo-
giaeunraﬂemthsestnmm s0—
ciais; assim, toda modificacao da i-
deokx;laumdaiaummdi.f‘ica;aoda
linguar (pég. 15).

— 0 locutor pensa e se exprime para
uma auditario social bem definido.
"A filosafia merxista da  linguagem
deve colocar cano base de sua  dou-
trina a emnciagao, cano  realidade
da lingua e camo estrutura  socio —
ideologica (p. 16).

- Se a lingma é determinada pela i-
mam&m,m o)
pensamento, a "atividade mental",que
s80 condieionados pela linguagem,sao
modelados: pela ideologia. Contudo,to
des estes: relagoes sao.  inter-rela—
goes reciprocas, orientadss, & verda
de, mas sem excluir uma contra-agzo.
O psiquismo e a ideologia estao em
"iﬂ'@‘m?) dlaléﬂcﬂ canstante"'.
Eles tem camo terreno camm o signo
ideologico:

"0 signo ideologico vive grecas  a
sua realizacao no psiquism e, reci-
procamente, a realizacao psiquica vi
ve do suparte i@l&g‘.con (pég.ls) ._
= Belditin define a lingua como  ex—
presseo das relagdes e lutas sociais,
veiculando e sofrendo o efeito desta
luta, servindo, a0 mesmo tempo, de
instrumento e de material (p. 17).

- Portanto, a unicidade do meio Som
maleadoomtexbosoclal imediato
saoealda.gOS abs:lmtemspm
save:lspm'aqueoomplm flSloo—
mlquw-ﬁmo]@coqm def
pmservelwlad)am fa
1a, mmmfatodehngua
gem (pag. 70).

adapta

LURTA (1979)

- As fmmmsc‘baun%
psmuldohmenszgenm "
9%es da histiria social, desenvolvem
e @ﬂl@;mterlal
Surgido 20 longo da historia, ba-
seiam-se nos meios que se formarem
no processo de trebalho, de emprego




9) Contiruaga
A (872 CERma

@W*meag
.&rmmmlmmm
ﬁuabaﬂvealhmgn_,om_
m,godispcriﬂseqm‘deumm-
ﬂﬂpm.w(mpc:a.mbi_‘x_iciadee;d|e que
dijeoBﬂ-‘mmm{mm,
pjcaria privado  da camnicacao cam
omwgbimlmmam
woamqoﬁd)mﬂamtm:ial
"ﬂmmpooamochhiﬂma da
wdm-mmindlmaae;%
ancia de toda a humenidede, que &
ugmﬂ-d&’f-’a‘neio@ linguagem,
”moqamﬂochilﬂ‘omu;&),
- £ natural que as formes de ativida
de do homem 580 exeartades pelo cére
o e se gpoiam nes leis dos  seus
gooessosrmvoaossperim‘es.
por i mesmo nenhum sistema nervoso
¢ copez de assegurar a formeceo da
capecidade de usar instrumentos de
trebalho @ linguagem e explicar o
swgimento des farmas altamente com-
plexss de atividade humena, surgides
ro processo da histaria social (p.9).
- 0 primeiro emprego de instrumentos
de trebalho e a primeira fama de
trebelho social introduzirem mudanca
redical nes principais leis biologi-
cas de construgeo do compartamento
€ Qe o surgimento e, posteriarmente,
0 emprego da linguagem — que permite
caservar ¢ transmitir a experiencia
CEgﬁ‘ar;'fie'.:‘,—leva::'anaos.n:‘gi.ma'm:)
de ura nova forma de evolugzo ine—
Xistente entre os animais: a forma
de evolucao mediante a assimilagao
de experiencia social. A ciéncia '
psicologica atual, que estuda antes
dembasfmras%pecificarmtehi
™nas de atividade psiquica, ndo po-
G dar um S6 passo sem levar em con-
208 dados que obtém das  ciéncies
Sociais: do materialismo historico ,
*® eriquece as leis basicas do de—
Sevolviments da sociedade, e da lin
8istica, que estuda as formes basi-
:zﬁagen,sgrgmana histo-
edade (pag. 10).
‘%Sistaradeoédigos que
Ll 08 objetos, sues agdes, a8
% relagoes e serve de meio
dehmsabdeinfomagﬁo,alj.n-
iaienteve_iﬂportgrx:iadesisivapa—
Vidah%mreorgarﬁzagaodaati-
tan o S ¥SCiente do homem, Por isso
%razaoc’s(:imtismsqueaﬁman
'aperwnotr‘abalho,alinglﬂ-

4

— .

&MA,f}ﬁ\I‘_ fndemental de  frma-

%—&E‘mj@}g}b. £0),
=@ linguagem SUTge no homem um ti
82 Inteiremente nowo de deservolvie

. ————

%@Egm_
mais, e que a lingegen - -

um salto, que pela sua importincia &
da para a animeda ou da vida vegetal
para a animal (p. 83).

LURTA (1985)
—ﬁkl.‘i.ngtagen,qge encerra a expe-
riencia de geragoes, ou da humenida-
de, falando num sentido mais amplo,
mtmvénmmodomlvi_
mento da crianca desde os primeiros
meses de vida (p. 11).

- Todo este processo da transmissao
do seber e da farmagao de conceitos,
que € a maneira basica com que 0 &
dulto influi na crianca, constitui o
processo central do deservolvimento
intelectual infantil (p. 11).

— Daf o estudo dos processos  men—
tais infantis camo produto da inter-
commicacao da crianca com o meio e
a aquisicso de experiencias commns '
transmitidas pela palavra passarem a
ser os principios mais importentes '
psicologia sovietica e a  presidir
toda a sua investigaceo (p. 11).

_ Seria erroneo supar que o inter—
Ca,biovezbaloanos‘adlﬂbosvﬁa !
simplesmente o conteudo da atividade
consciente da crianca, sem mudar tam
& farma.
T;n:;:mmwiow“@adﬂms

<

tem esse significado decisivo, par-
que a aquisicho de um sistema  lin—
guistico supoe a rearganizacao de to
dos os processagmentais da crianca.
A palavra passa a ser assim un fator
excepcional que da forma a atividade
mental, eperfeigoando o reflexo da
realidade e criando noves formas
de atengo, de memoria e de imegina—
cao, de persamento e de agao.

Com a aquisiceo de um "complemento '
t8o extreordinario" como a palavra ,
o fator mals importente da etapa hu—

vosa..., & ebstrecao e, com ela, a
generalizagao dos immeros sinais do
sistema anterior e, outra vez..., a
analise e a sintese destes novos si-
nais generalizados. Neste epoia-se a
capacidade infinita do homem de ari-
entar-ge. no. meio e tembem a A mais
alta foarme de adeptagao: a ciencia
(p. 11).

= A palavra influi scbre a crianca,
eriquecendo e aprofindendo imensa—
mente a sua percepcao direta e con—
formendo a sua consciencia (p. 13).
— Samertte compreendendo que as  ari—
gens de todos os processos mentais !
complexds nso estao nas profindezas
da alma e sim nes formes  complexas
(hViCh.mal&)memm_
cx&’dacr"iarr;acanﬁm que
a rodeiam e que poderemos finalmente
Superar os preconceitos arraigados !
durante seculos e a ciencia psicold-
gica.

Os psicologos soviéticos iniciarem
hatt%déczdes,o%t.\dodo@a}
volv:\‘ma-rbonmm, relacic ] in
tinamteoanod&mvolvimto &
l:i.nguagen.unbanm}m de  obras

Vigotsky foi um dos  primej—
madimqﬁahwmes
ta un papel decisivo na  farmacao
dgsmumsosnmmjsemom
basicodsanalisarod&e-mlmmto
dasmp"“iwlégi@aséhw%ﬁ_
g7r & rearganizacao dos processos !
mentals que ocarre sob a infludneis
da linguagem (p. 14),

- Todes estas pesquisas c

Vigotsky do grande significago .
linguagem na farmacao

mentais., 9o processos

s
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Lord (1985) Comtinuagao

dodg;a‘wlvinmb:) dos‘; processos men
tais m'rplen'.vs. atraves da arganiza

<

o0 da Linguagem, chegou tarbem 3
Wwﬁoﬁmtal(bqnom!
volvinento mental humano tem arigen
pa comnicacao verbal entre a crian
qaeoamltoeme'\mf\rn&;,q_e
et em principio dividida em dues |
pﬁdqnisaseronempelo qual
gmum'aoanrtapeesoal da
a-iarm"-fhmmmm estudos
scbre 0 pepel desempenhado pela pala
mmm@m& cone—
xp0 que possibilitam a posteriar far
magao do8 Processos mentais infentis
(peg. 15).

Estes infarmes nos oferecem um valio
so exenplo do pepel da palavre ra or
genizagso dos processos metais com
plexcs e assinalam o mal tremendo !
qnaodmmhmmnsoﬁwecanaper_
da daquelas. A pesquisa sobre muden-
¢as nos processos mentais, nos esta-
dncbaf&ia,ocntrimis.bs‘bmcial
mente pare & nossa canpreensso da de
pendencia que mentem os processos !
mentais camplexos para com a lingua-
pesquisas, que muitas destas fungoes
psicologicas supericres, que,  oom
nifestagoes de propriedades inatas ,
se devem, de fato, a inclus2o na ati
vidade desse tremendo fator formati-
Vo que € a palavra (pag. 22).
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FNTIEV_(1978)
Js tres categorias mais importan
) a onstrucac de um  sistam
m mm 4 . ’ "
o aontraditorio (t: etoologia ene
émm ciencia da genese do f\hCuTE
anto € da estrutima do reflexo pai-
quico da realidade que mediatiza 4
vida dos UﬂiVlCl-K’i s8a0: a atividade
sncreta, a consciencia himana e g
idade.
_aoasci&\ciad)l'mméa forma
nistorica cancreta do seu  psiquismo
ela aduire particularidades diver-
sas segundo as condigoes sociais de
vida dos homens e trensfarma-se ng
sues relagoes economicas (87),
- As wﬂi@h sociais da exj-sté'nia
dos homens se desenvolvem por modifi
qentitatives, o psiquismo humeno, a
consciencia humena trensforme—se  j—
dscurso do deservolvimento historico
social (89).
- Uma trensfarmacso redical das rela
g?m de DI’Odu!%O acarreta um trans
formegao nao menos radical da  cons—
ciencia humena que se torma qualita-
tiva (pag. 91).
- A corscincia tem as suas proprias
caracteristicas de contetdo psicold
gico.
Para descobrir estas carac e s
cas psicologicas da consciéncia, de-
Vemos rejeitar as cancepcoes metafi-
Sicas que isolam a consciéncia da
Vida real (pag. 91). Devemos em se—
8uida, estudar como a estrutura  da
casciencia do hamem se +ransforma
oM 2 estrutura da sua atividade.
~ Determinar os caracteres da estru-
B2 da consciéneia & caracteriza-la
psloologicamente (2).
- %d) a farma de si gnjfjcagoes" lin—
msﬁ:%’ canstitui o contetdo  da
cosciencia social; emtrando no can—
teudo gy consciencia social, toma-
¢ &sin . a "onscigneia resl”  dos
o hviduws, dojetivando em si o sen
% subjetivo Que o refletido  tem
Para eles,
- PSiOOlOg'LGaTmte o slgnitioass &
flag o Trha consciencia, o re-
. da realidade ela—
?.:,zo Pela hurenidade e fixado sob
o OCnceitOS, de um saber ou
80 de saber—fazer,

a

TR R RN RN

CONSCIRNG A

= O estudo EE'I’IE.HL“'

¥ hish.)ri'.\‘ da
"(.I’B(‘.im‘ia Cmorta toda um cutra
hTEmh? Ela neo parte da  aralise
doe fenomencs da tomada de  conscien—

Ciao mas dog fﬂWA
teristicos dq interaceo real que exis
bea'\treoa\jeitnmleom o que

O cerca, emtodaasmobjetividadee
p?ﬂ!ltern'nm das suas mla?m'

da vida, carec

Qe se cria na vida, na atividade do
Melm(éoﬂmﬂ(bqg& exprime
nes  significagdes, cam o

nos fins, enao a s
tido).

= E o conteido sensivel (SE'Eagaes_i
"agas(hpepcerx}&)' i)
Que cria a base e as condigdes de to-
@ & oonsciencia (pég. 99).

= Devencs, todavia, rejeitar a idia
Mi@'@qmamaﬂase—
Ja determinada pelo pensamento, pelo
conhecimento (pég. 112),

= A dificuldade que ha pera distin-
guir as farmacdes estritemente psico-
logicas e linguisticas das i -

puremente ideologicas camplica consi-
mmmom(kaIﬁan
onstituem as diferentes formas des-
crites da cansciencia. A andlise des—
te quadro apela evidentemente para um
gdes que existem entre os fendmenos

Que caracterizam a consciencia e as
condigoes socio-econdmicas concretas
Que as engredam.

- A trensfarmageo essencial que carec
teriza  a consciencia nas condigoes
de desenvolvimento da sociedade  de
classes é modificacao que sofre a re—
l@@mmﬁ’eoplm dos
sentidos e o pleno das significacoes
nas quais se produz a tamada de cons—
ciencia.

— O fato de o sentido e as significa—~
ga&ssezmmmaésmhé
dissimulado ao hamem na sua conscien—
cia, nao existe para a sua introspec-
Gao. Revela-se-lhe todavia, mas sob
a forma de processo de luta interior,
aquilo a que se chama correntemente
ﬁoontradigf:esdacmsciem‘j:a, ouTE
lhor, os problemas de cansciencia.Seo
estes os processos de tomada de cons—
ciéncia do sentido da realidade, os
processos de estabelecimento do senti—

motivo

“4 A

do pesscal nas significagoes. -
~ Um sentido nao encarmado nas S171
ficagoes nao e ainda consciente para
o hamem, nao e ainda "sentido' para

ele. O que 80 vai ocarrer se o senti
nas

que refletem a real natureza destas
r‘elat;aee.tstnsévniooorzm‘ pgla
trensformaceo pratica des condigoes
cbjetivas que as criarem, a custa
de um repudio pela consciencia da vi
da real ou rum processo de luta ati-
va contra as ditas candigoes. _

0 homem esfarga-se par por fim a de—
setxscaaadeq.agﬁoeaaxmticidg
de da sua consciencia, neo é por
amar abstrato a verdade. Isso apenas
traduz a sua aspiraceo a uma verda—
deira vida; e par tal rezeo que esta
aspiregao @ t8o intensa e os proces—
sos da tomada de consciencia - os
mais secretos da "vida interiar" do

Siderades, as sjg]jﬁ'cagses 3omi

tes s20 as representagoes, as idéias
Que traduzem a ideologia da burgue—
sia. Elas 8&), m’ t &
este sentido.

E o seu erraizemento na e
das messas a causa da inadequacio
psicologica, da "ina ticidade" da
- ista aspiraggo cria, por outro la-
Eb um terreno pSJ-GOlagLoo favoravel
a aSSimJ']agm'" de sionifs ~ o
Quadas, de uma ideclogia adequada;
cria aquilo que se menifesta objeti—
vamente par uma atracso pela $8enTn.
cialista cientifica,

-

'%Dmtatnea;
'Sanllm, for-acb



W (1978)
—

& edxx:a(;éo dos hEIrE‘s, e da Penetra
(;50 da sua ocnsciencia pela ‘ideolo_
gia socialjsta. Pelo contrario, a
formecao ativa das novas  qualidades
picologicas & candicao  indispensa-
vel da sua canstituicao (ainda nos &
sigfcil imaginar es imensas perspec-
tivas do desabrochar futuro da cong-
ciencia) .

[EONTIEV (1980 — IN MAGALHAES - vI-
)

- 0 problema principal reside em oom
pma-deracmsci&\ciacamunpmaz
to subjetivo, como uma menifestagao
numa forma diferente das relacces es
lizades pela atividade do homem o
mndo cbjetivo. A atividade n2o & de
forma alguma a simples expressao e o
veiculo da imagem mental objetivada
ro seu produto. O produto registra,
perpetua nEo a imagem mes a ativida-
de, o conteudo cbjetivo que cbjetiva
mente trensparta dentro de si (p.50)
- Ao mesmo tempo os  fencmenos de
consciencia constituem um elemento
real, no movimento da atividade. £ o
que os toma essernciais, quer dizer,
a imagem consciente desempenha a fun
o de medida ideal, que & materiali
zada na atividade (pag. €0).

- 0 fencmeno de consciéncia parece
ter uma determinagao dual — exterma
e interna. Faram, por isso mesmo, in
terpretados como pertencendo a  duas
esferas mentais diferentes, a esfera
dos processos cognitivos e a esfera
des necessidades, da afeiczo.

- A consciencia deve a sua origem a
identificagao no decurso do trabalho
de agoes cujos resultados cognitivos
Sa0 abstraidos do todo vivo da ativi
c"‘adel'““"'al'la(dapr\emis:~3ocial)e i=-
dealizados na forma de  significados
A medida que s30 comamicados, tor-
Mem-se parte da consciéncia dos indi
vid‘bs-IStDngonosprivacbs suas
dRlidades sbstratas porque conti
M a implicar os meios, as condi-
€S dbjetivas e os resultados  de
%8s independentes da motivagao sub
‘;::"asd?sp%soasenqueséofom_a_

~ A consciéncia do hamem tal como 2
S8 atividade, rdo & aditiva. Nao @
™ superficie plana, nem mesmo uma
CHI:)acid‘adeC{uepo&ss;ase.r- preenchida

4

P . Nem tao=-
i Cnexves dos seus elementos
Separados. | o movimento interno dos
Seus "elementog formati vog" ligados
80 movimento geral da atividade que
efetia a vida real @ indiviao na
socledade. A atividade do hamem 6 a
de sua cansciencia(p.76)
~ Una aproximecio da genese da oons—
clencia pode ser resumida nos seguin
'eS termos: a representcaio contro-
lando a atividade, quando encarnad
TLm objeto, adquire a sua existéncia
Seandaria, "objetivada", que  pode
Ser sensarialamente percepcicnada; co
Mo resultado o sujeito ve a sua pro-
Pria representacao no mndo extermo.

RUBINSTEIN (1972)

- O psiquismo, a consciéncia, reflete
a realidade objetiva que existe fora
€ independente dele, a consciencia &
O ser cansciente de si mesmo,
"Opfiqﬁsm‘..aoami&nia,o pen—
sar sao "fungoes do cerebro". Par ou-
tro lado, deve ter-se em conta,  de
acardo com a natiureza especifica do
DSiQJiOOOGrDI\eﬂemdaser,adq)qx_
dencia do cbjeto cam o qual o sujeito
entra em contato ativo e cognoscitivo:
a consciencia é o ser tomado consci-—
ente.

- A consciencia do individuo concreto
éam&i(hdeentreoe)q)erirm‘tado e
o canhecido.
—Aoonsci&aciadapersmalidade vi-
va, coreta, — consciencia no sentido
psicologico, mas nzo no sentido ideo-
16gioodapa1ma-astésaxpxeTezg5
lhada, por assim dizer, numa vivencia
djrﬁnica,nansa'rpmetomlrrm‘oeoa's—
ciente, que foma‘un aspecto mais ou
menos claro, variavel, mas mal defini
do nos seus contormos, do qual so—
bressai a consciencia, sem runca sepa
rar do todo. Todo o acto de conscien—
cia é acampanhado de uma ressanancia
mais ou menos surda, provocada nas e-
,mgaﬁnmsmnﬂnoscmsmagt&

_ A consciencia do sujeito nao  pode
reduzir-se a uma pura subjetividade ,
opondo-se exteriormente a tudo que é
cbjetivo. E, mais precisamente a uni-
dade ou o conjunto do subjetivo e do
objetivo.

_ A vivencia da acao que o sujeito e-
xeamm;a—seomsm?nteporguee':‘r—
ta vivencia se refere as relagoes ob-
jetivas que a determinaram.

_Nébépmwwamqwd’wﬂﬂm ao
ser lhumeno consciente, no 5‘;"“-'1("0
especifico da palavra, porque € Ca—
paz de perceber-se da importancia
objetiva e social dos seus fins e me
tivos e parque se deixa reger par
eles.

- 0 psiquismo existe numa forma du~
pla. a primeira farma cbjetiva da
sua existencia menifesta-se na vida
e na atividade. A segunda farma,
subjetiva, & a reflexso, a introspec
¢80, a coneciencia de si proprio, es
ta é a fama posterior secundaria, e
genetica que aperece no ser humano.
- A relagao tearica e uma relagao de
rivada; & relacao pratica é  regra
geral, primeria e determinante que,
ao fim e ao cabo, abrange e penetra
a atividade tedrica da consciencia.

- A cansciencia do homem € a prova
e a componentbe derivada da sua vida
realyr s
_am""*"‘f'a
ser do individuo.
Todo ser, e também o homem, liga-se
e depende > seu meio ambiente.

o~ A~
em evidencia o

LURTA (1979)

- 0 mundo psicologico do hamem & sua
— As farmas superiares de atividade
consciente, especificas do  homem,
n2o podem ser considerades  produtos
natiral da evoluc2o do cérebro sendo
o resultado da forma social especifi
ca de vida.

- Para explicar por via causal  as
mmfﬂmim{masammrada ho-
mem, e necessario ir além dos limj—
t%doo?ganismemmm as
fmtesnaomr‘ec&xditndaa];ra ou
nas peculiaridades do cérebro  mas
ma histria social da hurenidade,nes
fames de linguagenm e trebalho  so-
cial que se constituirem a0 longo da
r-aavidatipcsﬂaisaper.feig 3 =
decanmi@abemvasfmdeati
vidade consciernte. -
—APSlmi]'@-acbmncbveoqmr
sedaaralisedmmemplems'
derqnsm@damm’ -

entifica objetiva das formas comple
xas de atividade cansciente,

E essa a tarefa da ciencig psicoldgi |




M Contirumagao

‘ﬁ,q,edeveestabf-leceras]_eis da
Say;éoepamtman, regular
mw(h~amew
gaodem}_imqﬂodopammmlogl
0, fanwwdasneoeesihieemmlg
)ge(hpam'}limi caneiderando
wdosemesfamamcamm

cuhl!ﬁ"i"m{ale*“mea.
s,,guxbthmaliaedoa mecani amos
tiﬂm“mmamja@
peicologia Geral no todo e da peico-
Jogia do homem no particular,

LLRIA (1987)
_E a atividade consciente o princi-

el cijeto da Psicologia,

VYOOSTKY (1984)

- Desse ponto de vista, aprendizado
adequadamente argenizado resulta em
d;sea'w':wﬂ.virnermomenmlepaee‘.nmw1
mento Vérios processos de deservolvi
nento que, de outra forma, seriem im
ptm{veisdeaomteeer. Assim, 0 a
prendizado € um aspecto necessério
e universal do processo de deservol-
turelmente organizades e especifica-
mente humanas.

- A fala tem um papel essencial na
argenizacao das funcoes psicologicas
superiares.

- 0 momento de maior significado no
arso do deserwolvimento intelectual
menss de inteligencia pratica e abs—
trata, acontece quando a fala e a a
tividade pratica, entso duas linhas
conpletamente independentes de desen
Yolvinento convergem.

- A histdra do processo de internali
2G50 da fala social ‘e também a his
toria da secializaggo do intelecto !
s criancas,

- 0 sistema de signos reestrutura_a
11:Ji"]—i&‘bprvocessopsicogi_oo,
Yomando a crianca capaz de daminer
S movimento. Fla reconstroi o pro-
%850 de esoolha em bases totalmente

—_—

~ A intermalizacio de formes cultu-

TS de comportamento envolve a re-

*StUCEo da atividade psicologica
Mo base a operagao com sig-

‘Aintm’mzaéodasaﬁvidadassg

¢ te enraizadas e historicamen—

T

2 a rejeican do ponto de vista
Cammente aceito de que o ]
mento COgnitivo e o resultado de um
des. Ach "g odal de mdances isola-

) tamos que o desenvolvimen-
:ulmm wmm‘iﬂb mla wiaiici

» “eslgaldade no deservolvimento

carrendo enquanto segue uma lirha re-
ta. Onde ocarrem distirbios, onde  a
tr‘arah:istﬁrimémich,a ments
ing&m Vé somente Catéstrofe' int
rupceo e descontimuidade, Parece e
a historia péra de repente, ate  que
m’mmmpa‘n‘-ﬁ direta
o linear do desenvolvimento,

~ O pensamento cientifico, a0 contra
rio, ve revolucio e evolugao camo
duas farmas de desenvolvimento mutua—
mentte relacionadas, sendo umi pressu—
posto da outra, e vice-versa. Ve, tam
bém, os saltos no deservolvimento da
mento na linha geral do deservolvimen
to.

— Propomos que um aspecto  essencial
doapra'ldizadoéofabodeele criar
am%@ewol@mmm,m
seja, o gprendizado desperta varios
processos intermos de deservolvimento
que s20 capazes de operar  scmente
quarﬂoawiangainteragewnpm
em seu arbiente e quando em coopera—
c3 cam seus comparheiros. Uma vez in
ternalizados, esses processos tornam—
separ'tedaSaqlﬁ.siQa%d.odesawolvi
rrmtoirdependerrbedacmpa.-

— Desse ponto de vista, aprendizado
S0 & desenvolvimento; entretanto, o
apreﬂizadoadequadawrbem'ga-nmdo

resulta em desenvolvimento mental
e poe em movimento Varios processcs
de desemvlvimento que, de  outma
forma, seriam impossiveis de ocorrer.
Assim, o aprendizado e aspecto neces
sario e universal do processo de’de-
servolvimento das fungoes psicologi—
cas culturalmente argenizades e cul-
turalmente- organtzadas e especifica—
mente humenes. 3
- A imeginacao e um processo psicolo
gico novo para a crianga; representa
uma fama especificamente l-um;na de
atividede consciente; neo esta pre-
sente na consciencia de criangas
muiito pequenes e esta totalmente au-
sente em enimais. Como todes es fun—
gdes da canscléncia, ela surge origi
nalmente da acao.

- £ no brinquedo que a crianca apren
de a agir num esfera cognitiva, ao |
inves de muma esfera visual externa,
dependendor das motivagoes e tenden—
cias hxtn‘a:"m. ’ 5 fa, dos incentivos
formecidos pelos objetos externcs.

GALPERIN (s.d)

- n la psicologia burguesa, la
consciencia era considerada, en pri-
mer lugar, como una cualidad general
de todos los fencmenos canscientes,
camo una especie de luz en la  que
todos estos emergem y en segundo lu-
w’mhma—niachla :
tencia de estos fendmenos.

A diferencia de ello,. en el materia

lismo historico la consciencia es ex
del psiquismo humeno en cual se for—
ma, en el sistema de relaciones som
ciales, en el trabajo, sobre la base
del le@ajeylalaasmi&l de
las diferentes formas de l1a conscien
cia social. Los principios fundemen—
tales del materialismo hstorico
reafirman no solamente la condicions
con relacicn al ser social, S'mf"b‘ me
biélelpapela"t["odelaomscia;
ciaenlaactivi@dmm, 1 figer
de las condicicnes cbjetivas de las
tareas de su actividad, es decir, 1o
que hebia y a expresado  Lénin, 1a
cansciencia del harbre .
reflexa el mndo cbjectivo, sino que
lo crea.’
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,.m[gd(l%’” .
/—gea inguagem, A
;;—letanapea.lidadedem?fonlad_i_
fmmﬂﬂdapergm;m,sm 5
Mma‘wm(h-mm
m(homsciaciahm.As pala-
Mw-pem\mpq:el central
50 80 o desemolvimento do pensa-
W'm‘tal‘?ﬂ“mevollwhiaté_
riwda?ancimciacmnunm,?m
paw‘eunmimchm“
cia humena.
_ Ao desvendarmos o problema do pen-
e da linguagem camo a ques-
tho central da psicologia humena. ..
,ommlvinmmcbpamm p<
geterminado pela linguegem, isto e,
pelmnsuure\toslmésuoos do
pammtoepelae:wiemiasécio-
alturel da crianca. Basicamente, o
gesenvolvimento da fala interior de-
pende de fatores extermos: o desen-
volvimento da logica na crianca, co-
¢ we. Angzo direta de sua fala so-
‘tal da crienca depende de seu . domi-
nio dos meios sociais do  penssmentod,
isto &, da linguagem.
- Todes as fungoes psiquicas superio-
r‘Ssgbpmoessosmeadiados,eossig—
nos constituem o meio basico para do
mind-las e dirigf-las. O signo media—
&réixmporaxbés.\aesmmmaoo—
mo une parte indispensavel, na verda-
de a parte central do processo  camo
un todo. Na formagao de conceitos, es
s signo € a palavra, que em princi-
pio tem o papel de meio na  formagao
de un conceito e, posteriormente, tor
ra-se seu simbolo.
‘NOSSOSDI{Jpr'iosee'b.xbsemerinﬂ}—
tais sugerem que a crianca se  cons-
Clentize das diferencas mais cedo do
oo s senelhangas, no porgue as A
erences levam a um meu funcicnamento,
™S porque a percepgao da semelhanca
®ge ura estrutura de generalizagso
& de conceituagho mais avancada  do
®® a consciéncia da dessemelhanca
0 oa paravra).
s g e a8 € B
drante o inicio da idade
S0lar que a5 fingies intelectuais
I;S;JS:':;:"’WSvSllaasc::nr-ar;Ater-istlcas .
Vaeopalssaf)aomsciem:ia reflexi
controle deliberado, —adquirem

un Pepe]
de destaque no processo de
Volvimento,

l\hosepc’del’lﬁ‘gal‘unfa«d:o demons—

"9" Piaget: embara a crianga em

imea,x’la‘mmmamj&ma
emmomwem S
C%Saa?mmims,m
rmfemmimmhlm.m as
funcoes mentais basicas g
conscientes e deliberades drente  a
ix‘w'__e’mm 0 proprio  inte-
_Ami&maeommlem
8penes rum estagio tardio do deservol
vimento de wm fungio, apds ter sido
utilizada e praticada incansciente e
W-Pﬂmahnetm‘ uma
funcao a0 controle da volicao e inte-
lm’mmmwrm apro-
priar dela.

—Amqﬁﬁﬁmmm m
escola possui, de uma farma bastante
medira, as fungoes que ela deve, em
seguida, eprender a submeter ao con—
trole consciente - mas os conceitos -

m,m;-epu&:rcboawim
de evolucao a pertir dos camplexos,

| e seria um verdedeiro milagre se a

crianca fosse capez de se tarmer
consciente deles e damina-los duran
teessempﬂ"iod).?araquelss;
fosse possivel a consciencia no te—
ria apenas que se apossar das  suss
funcoes isoladas: teria de crié-las.
- 0 termo consciencia, no sentido em
que o empregamos a0 falar das -
coes nao-consciente "que se  tormam
conscientes". (BEmregamos o termo
nao-consciente para distinguir o
que ainda n2o 6 consciente do  "in-
consciente" freudiano, resultante da
repressso, que € um desenvolvimento
posterior, un efeito de uma diferen—
ciago relativamente elevada da cans
ciéncia,) A atividade da consciencia
pode seguir rumos diferentes; pode
e:q)licarapaiasalgtmsaspecms de
um pensamento ocu de um ato. )

_ Utilizamos a palavra cansciencia
paraindiwr‘apercepg'éodaativida—
dedanmte—aoasci&x:iadeestar
consciente.

— O fato de nos tamarmos conscien—
tes de nossas operagoes, concebendo-
asoamunpmcesﬁOdeundetanﬁna—
do tipo - camo por exenplo, a lem—
brenca ou a imaginagao —, oS torma
capazes de domina-1as.
Oamerﬂizadomlarirﬂlzo
phando assim um

Nl g
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prémiosprooessoenmtais. Os con—
ceitos ciemtificos, cam O 5a4~sistr>-
ma hierarquico de inter—relacoes, P2
recem constituir o meio no qual a
cansciéncia e o daminio se deservol-
vem, sendo mais tarde transferidos 2
mtmsomceiboseawtmsamasd?
pensamento. A consciencia  reflexi
vacl*\egaéc:r‘iarx;aau‘avescleﬂ por—
taisdosoa?nchm’wscimtiﬁoos.
- Se a consciencia significa genera=
lizaqu,agamlimr;gg-POf‘ sua
vez, significa a farmagao de um con-—
ceito supra—ardenado que inclui O
conceito dado como um caso especifi-
co.

- A relagao entre o pensementto € 2
palavra n&o € uma coisa mes um pro-
cesso,unnnvinmboacxr&miodevai—
vém do pensemento para a palavra €

~

vice-versa. Nesse processo a relagao
entre o pensamento e a palavra passa
pa-magaesqnansimesres,
podansaroasd.demamundesawolv_i_
‘mento no sentido funcional.

|0 pensamento neo & sinplesmentte  ex—
'presso em palsvres; e por meio de-
las cque ele passa a existir. Cada
permmbotaxiearelacicrm‘algma
coisa caom outra, a estzbelecer um
relacao emtre as coisas.
‘%'—Opa'zsare'rbom'opr:i.anen'bedito e
" gerado pela motivacao, isto €  por
gmssos thsejosenece?sicbchs, nos—
* s08 interesses e emogoes.

"~ A frase biblica "no principio era
o verbo', Goethe faz Fausto respon—
der: "no principio era a Acao".

0 dbjetivo dessa frase € dimirmir c
valor das palavras, mas podemos acei
tar essa versao se a enfatizarmos de
outra farma: No principio era a Agac
A palavra n2o foi o principio - ¢
agso ja existia antes dela; a pala
vra é o final do desewolvimento
carcemento da agao.

e
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Ww{g(y(l%a)
m.m-:;,_ﬁtavadeaobrtb cam
qua visao tearica geral desenvolver
Salu,aba]_mmmsociedadeqmpxo_
ame].imimroanalf‘abetisme&
Jaborer progremes educacionais  que
m)dmiwe-nas’potemialidades de
cﬂhadgga(ﬁ@.lOL

mmmuo,nanﬁmlsaﬂal,e,dqnﬂL
no nivel individual; primeiro, entre

pessoes (interpsicologica), e, de-

pois, no_interior da crianca (intra-

psicologica).

Isso se aplica igualmente para a a-

tengao voluntaria, para a memoria 15

gica e para a farmagao de conceitos.

Todes as fungoes supericres ariginam-
se das relacoes reais entre indivi-

drs humenos.- (pag. 64)

VYGOTSKY (1987)

- A natureza do proprio deservolvi—
mento se transfarma, do biologico !
para o socio-histdrico. O pensamen—
toverbalngoémafmradeompm‘_
tamento natiral e inata, mes € de—
cultiral e tem propriedades e 1leis
eﬂ)eciﬁwsql.ené'opodensererml
tr‘ahsnasfonrasm’umisdepe’xsg
mento e fala, Uma vez admitido o ca
I‘ét‘m'histérioodopensarrmto ver—
bal, devemos considera-lo sujeito '
de todas as premissas do materialis
™ histarico, que s3o validas pera
qualquer fencmeno histdrico na so-
Ciedade humena. Espera-se apenas '
d, neste nivel, o desenvolvimento
domfpdr'talmmsejaregidoessal—
cia:l"'&!ﬁlepelasleis.gemis.claevt)—
W20 histarica da sociedade humana
(pag. 44),

mm\ml(lﬂ)_
_?Qr‘f'im-vzi.ms—edevaro—lo Su-
b]_‘J,;nmP Particularmente que a cons—
“ecla individual do homem s5 pode
. ! Tas condigdes em que existe
écq"sﬂﬂ'lcia social. A consciencia
- "M reflexo da realidade, refratada
nt”""es % prisma das significagoes
* 8 conceitos 1inguisticos, elabo-

g

B

HOMENM

rados socialmente (pag. gg)

= A realidade aparece ao hamem
S8 significacio, mas de  meneira
Particular. A significacio mediatiza
© reflexo do mundo pelo hamem na me—

didaﬂ“meeletancusci&x:iades—
te, &

na

‘omwmmiwlégm,
thﬂbfhﬂmmthh.écpeeu me
&roprie ou n2o, que eu assimile ou
B0 ume dada significacao, em  que

bersanalidade; este Ultimo elemento
depende do sentido subjetivo e pes—
soalque?siasigﬁ_f‘iczgﬁotamapa—
ra mim (pag. 96).
= Quando se distingue sentido pes—
soal e significagao proprismerrbe di-
ta,éirﬂispasévelst.blimarqteeg
mdisﬁ:gaor&mawbandg
cbdoca'rbafdoreﬂectlda,msmicg
mente aguilo para que esta orientada
a actividade do sujeito. Com efeito,
O sentido pessoal traduz precisamen—
te a relagao do sujeito com os feno—
menos dbjectivos conscientizados (p.
®8).
— Sabe-se que o deservolvimento da
cansciéncia n&o tem histaria indepen
dente, que ele e determinado no fim
de contes pela evolugzo da  existen—
cia.
Esta concepcao marxista geral conser
va naturalmente todo o seu valar em
relaczo ao deservolvimento da cons-
ciencia individual.
que existe entre as particularidades
psicologicas da consciencia  indivi-
dual do homem e o seu ser social?
Par outras palavras, camo passar da
Slise das condigdes da vida da so-
ciedade 3 andlise da consciéneia in-
dividual? Esta pessagem &, alias,pos
sivel?
A ta decorre do facto psicolo-
gicamente fundamental de que a estru
tura da consciencia humena esta regu
te ligada a estrutura da acti-
vidade humana. - . ,
A actividade humena n2o poderia, -
alids, ter outra estrutica que a cri
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COMO SER INDIVIDUAL

ada pelas condigoes sociais e as re-

lacoes humenas que delas decorrem.

Sublinhamos, todavia, ao mesmo tempo,

que quando se trata da consciéncia '
de um individuo isolado devemcs ter
presente, no espirito, as condigoes
concretas em que o hamem se encantra
colocado pelas circunstancies e que

esta relaceo esta longe de ser direc

ta.

0 nosso metodo geral consiste, por-
tanto, em encontrar a estrutura da
actividede humena engendrada px
condigdes histarices cancretas, de-
pois,a partir desta estrutira, por

em evidencia as particuleridades psi

colégicas da estrutura da  conscién—
cia dos homens (pag. 99 e 100).

- Vimos que o hamem n2o esta sozinho
em face do problema da conscientiza—
ga0 do seu medo circundemte, da sua
vida e de si mesmo.

A sua consciencia individual so pode
existir nes condicoes de.uma  cons—
ciencia social, é spropriendo-se da
realidade que o hamem a reflecte co—
matravéscbprisrachssign‘ﬁca—
¢oes, dos conhecimentos e das repre—
sentagoes elaboradas socialmente (p.
130),

— Pensamos que esta concepgao histo-
i-iaapocbfazerdapsicologiamaci
encia que néo se separe dos  grandes
problemes da vida, antes ajude verda
deiramente a resolve-los, a  cons—
truir umna vida nova, a de um hcmem
liberto ate ao desenvolvimento com—
pleto e harmonioso de todas as suas
aptidoes e propriedades (pag. 142).

LEONTTEV (1980 In: MAGATHAES-VTI HFNA ) |

- (++.) a consciéncia individml oo
mfomaespec:iﬁ_ca‘rarbeh:m de
reflexo subjetivo da realidade cojec
tiva so pode ser comreendida camo o
modmodasrelagssemediags%que
Slxgendlmteoesmbelecinm’oo e
desemolv:‘.tmtochsociechde.l?ora.
do sistema dessas relagdes (e fora
da consciencia social) a existencia
cbulanﬂ'rba]icbdeirﬂiﬁd.al,apsi
qlfe:l'afdm\‘adecmsci&niaéirrpog
sivel,fﬁpeciahmtemo%uxg
dosfe’nrensdeoa'sci&niaenw\_
oarpreaxje—losapamnamgg_oda
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:‘:'ﬂm (1980 In: MAGALHAES-VIIrE:
A e ——
ot IGO0
_z tividade do hamem ser om
iderada cam um produto incluido no
sisbsmdemlm-mpvwes?ome
o seu ser sccial, que e tan-
u;nomiodeaa_exist&mam \
maaiatm'acxxm'ea, r?um
£ certo que estas condigoes e rela-
~ o acima mencionades que gerem g
wgci&‘niahmséeemﬂm,
s estadios iniciais. Subsequente-
m,énedichqnameco_
anicacao material se desenvolvem, a
ceciéncia das pessces e  Libertada
da conexdo directa de sua actividade
Jaboral pratica imediata pelo isol
nento e posteriar separecao da produ
&ommlxumgummw
da linguagem. O ambito daquilo que &
criado alarga-ee constantemente, de
tal farma que a consciencia do homem
se tama a forma universal, embora
neo exclusiva, de reflexo mE'ltal.n__l
rente este processo sofre certas mi-
denges redicais (peg. 61).
’memfmmq.le a
cosciencia sofre no decurso do de-
servolvimentto historico consiste na
destruicao da coesso ariginal da cans
ciencia do colectivo labaral e da
dos seus membros individuais. Isto
sucede parque o ambito da  conscien—
cia se alarga, abrangendo faﬁ‘rﬂm
Que pertencem a um esfera de rela-
de especial na vida de cada un  de-
les, Mais, a divis3o da sociedade em
classes coloca as pessoas em  rela-
gs%09""‘3'tasedGSig,uf:\isrelai:ivame:_'l
te a0s meios de produgao e ao produ-
to social: dai que a sua consciencia
experimenta a influencia desta desi—
geldade e desta oposicao. Ao mesmo
tempo as nogoes ideologicas  evoluem
& entram no processo pelo qual os in
dividuos especificos se tornam cons-
Clentes das suas relagdes reais com
a vida,
Srge assim um quadro camplexo das
Cnexoes intermas, com  interliga-
¢S geradas pelo deservolvimento !
&S ontradigoes intermas  que 1A
Sl:a?omaabﬁd:t"acmseho::'nanev:id&!g
t%aa'élisedasr‘elagaﬁmissim—
p%ﬁmtef‘izarﬁoosistaradaao—
Tnndede humena, A primeira vista, a
%damﬁ@tﬁomsteqm
""rincado pode perecer afesta-la d
Djectivo do estudo psicologico espe

W

cifico da mi&nia' e levar E;l
substituicao da socialogia pela pei-
“ologla. Mes o & este, de form al
o © caso, Pelo contrario, as ca-
‘Pcber'isticm miml(:giczs Frap—
axcia individual s poden ser ertar
didas atzm- rs das e 1igacdes oom
as Nlm sociais em Qe o indivi-
dml se encontra envolvido (pag.62).
= Este problema deriva da dualidade

real da existencia de significadcs '

umim_ e
Cbm@“m&niaem"ui
mmmomoe'mn
&im, iS’tDé,qm fun-
clanam em processos que apresentem
realidade objectiva pera o sujeito.
Nesta funao, os significados entrem
Wﬂe@mmm
mmmumndm
tos farmativos" da consciéncia indi-
videl; & s nestes relagdes sistemi
cas internas que adquirem carecteris
tes psicologices (pag. 67).

- Quando os produtos da pratica so-
cio-histdrica, idealizada em signifi
cados, se tarnam parte do refles
mental do mndo pelo sujeito indivi-
dalaahlﬁmﬂrm&q;ulmssis@
micas. principal dificuldade & que
ms]guﬁcm@numd]planh.
S8 produzidos pela sociedade e tem
a sua historia no deservolvimento da
linguagem, na histaria do desenvolvi
mento das farmes de consciencia so-
cial; expressam o movimento da cien-
cia e os seus meios de conhecimento,
e também as nogoes ideologicas  da
sociedade - religiosas, ﬁlCEéficaS
e politicas. Nesta existencia objec-
tiva dos seus sipnificados, obedecem
3s leis socio-histaricas e 20 mesmo
terpoélégi.winmrmd)sazdesm_
volvimento.
Todavia, apesar de toda a  riqueza
inexaurivel, de toda a diversidade
desta vida dos significados (isto e,
aq.x:i_'l.oqueoa.\paasci&lcias),pemg
necem escondidas dentro dela  outra
vidaewtr‘aespéciedemﬁrmto -
osaxﬂmimamtomsmomsqa
actividade e consciencia de  indivi-
duos especificos, mesmo que SO pos-—
sane:d.sﬁrporneiodest%prm-
SOS.Nes‘tasuasegWIhVida,ossig—

A0

nificados sao individualizados e
"subjetivados" apenas no sentido em
twommmsisbamden_:
lacoes socials nao esta directamente
cantido neles; eles entram mm outro
sis*ta'rncbrulﬂgsm,m'mal?onnvi—
mento. Mas a coisa notavel e que, ao
fazer isso, neo perdem a sua nature-
za socio-histarica, a sua objectivi-
dade (pég« 68).

- Sao estes significados pessoais '
qncrdsnaqﬂloan.vygymlwfg
mou o plano. "encondido" da conscter
cia, que & t8o frequentemente inter-
pretado na psicologia neo cano  um
elemento famativo na actividede do
S‘-Uei‘bO,deesa'mlv:lnu‘rh)da sua
motivecao, mes algo que € supostamen
te uma expressao directa des forgas
essenciais, intrinseces, ariginalmen
te implantades na propria natureza '
humena..

Na conscdénedas individual os signifi
cados' assimilados seperem € 80 mesmO
tampo unem os- dois tipos de sensibi-
lidede: as impressoes sensiveis da
realidade externa de que a activide-
de do sujeito procede, e as  farmas
tivos, a satisfagao ou nfo des  exi-
gencias que lhe estd subjacentes.
Em contreste com os significados co-
Jetivos, os significados pesscais,
tal como o tecido sensivel da cons—
ciencia, nBo tém existéncia rdo psi-
Of)lc‘gim, "supra individual".
Enquento que a sensibilidade exters
associa os significados cbjetivos
com a realidade do mmdo objectivo '
da consciencia do sujeito, os signi-
ficados pessoais associamnos can a
realidade da propria vida neste mu—
do, cam as suas motivacoes.

E o significado pesscal que & a
mj,‘mahmaaﬂhpamiali‘h_
de (pag. 73).

- 1 esfera das nogdes ideolégicas:
este processo 0 € inevitivel e uni-
umsalnmme(hh@class%.
tvo em qualquer sistema social par
virtude de as caracteristicas -
fices da vida individual, das rela.
m~pmi§’a5jnwmsese si-
Umtarben‘sobrevivm, porque
mmmm,m
0amo UM ser carpdreo e certas candi
goesmespmfﬁms’que 2
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1 EOVIIEY. (1980 In: MAGALHAES-VITHEN,
I TLHENA )
TG0

tiﬂ-m a ser identicas (m‘ 75).
_@Wﬂ(iﬂnm deveria
qxeder) a8 discrepencias que oane-
tantemente proliferem entre ce signi
ﬁcgbepessoaisdotachsaeinmié
nalidade, 3Pm'°iali<hhdamia2
cia do sujeito, e o8 significados ob
Jg:d\mp Q‘;v Gﬂ?‘ﬂ "indi ferertes"
p‘nelm,mcemiommmm
ser expresscs (peg. 75).
_h&)ém!ﬁ.omtipu eate
mmfmmten’bchm&niah}_
gividl é engendredo pelo movimento
da actividade cbjectiva de uma pes-
soa, que par detres dos momenttos
drematicos da oonsciencia estio  os
momentos drematicos da sua vida
real.eqﬂpor&angomapsioo
logia cientifica da consciencia é 1E
[xﬁivelsanmamuum
hmﬁ.mm&“mﬁ_‘
cia (pég. 76).

- (+ss) embaora uma psicologia cienti
fica néo deva munca perder de vista
o mndo interiar do homem, o estudo
deste mndo interior néo pode  ser
divarciado de um estudo da sua acti
vidade e neo constitui nenhuma ten—
dncia especial da investigago psi-
cologica cientifica. Aquilo a que
nos que surgem a superficie do siste
m de consciéncia e constituem a for
"™ en que a cansciencia e imediata-
nente aparente a0 sujeito (pag. 76).

LEONTTEV (1980 In: ENGELS e outros)
- A wnidade da espéecie humena parece
no existir, e tal acontece, N0 por
Que haja entre os hamens diferengas
de cor, diferentes formas dos olhos
O autros tragos menifestamente ex—
teriores, mas devido a grande dife-
renca existente de condiges de Vi
&, de riqueza de atividade material
€ espiritual, e de nivel de deservol
vﬂm@sﬂﬂs@ﬁcﬁeﬁecapacid?_
s intelectuais (pdg. 57).
‘("')estad%igualchhenu-e -
20 depende de diferencas na-—
Brais ou bioldgicas. £ criada pela
d%igualdadeeoaﬁnicaedeclasseﬁ
re1""‘?5‘45':1116ligamoe:lfmcmens,asc:s
que s3% a perscnificaceo
doocm.“'“JOdHSfomasouc::—:paic:idar—
d%d""“'ﬂml"eza‘ihunarxa,fom'e\dal no

4

Prcesso de deservolvinento histéri-
co (peg. 58),

- Es iiat . A -
ta distoviaan da-se, antes de

nnis.fla mﬁtice,sd,amdea_
haam)ectrﬁrﬁcadosmeiosem
m(bm}mhmmdir;
mslwm“°mi:mtodadi_
Viaaoﬂocialmme. slmite-
Neamente, mnomvimmm
UWMM@W. s
fu"m(hmmmme "
lum@‘dm.h‘mm'a
- » independentemente da cons
oy 2 © da vonitade dos hanens (g

LRIA (1979)

= {++.) as partes principais da Psi-
ml@‘as&):arélisecksm, '
cognitives - analise dos processos a
fﬁm(&md’m,;
farmes complexas de emogoes) — anali
se da estrutira psicoldgica da ativi
dede do homen e da regulaio do seu
m—aﬁusethpsimn
do individuo e das diferengas indivi
dueis (pag. 11).

- Sebe-se que as pessces tem tragos
comuns, estudados pela Psicologia Ge
ral, e revelam diferencas  indivi-
duais.,

edades do sistema nervoso, de pecu—
lizridades individuais no campo emo-
cional e do carater, tragos caracte-
risticos do processo cognitivo e do
talento (pag. 15).

DANTLOV (1984)

- La segunda causa que hace necesa-
ria la diferenciacian del contenido
de 1a ensenanza, son los intereses e
inclinaciones de los educandos.
Ciertos escolares monifiestan gren
interés hacia una y otra rama de co-
nocimientos cientificos, de la tecni
y quierem cbtener en

en 1a rama que les gusta (pag. 24).
_ Naturalmente que en la ciencia
didacti.casehanmxelto ya, m?l—
gunamedida, michas de las ' cuestio-
nes enunciades. Sin embargo, los pro
blemas del desarrollo de las poten—
cialidades intermas de los aWs,
la £ .50 de sus canvicciones ide

olégicas, la independencia del pensa
miento, el temple del espiritu y la
capecidad para oponerse a las influ-
encias nocives, an no estan sufici-
ente resultas (pag. 99).

HIEBSCH e VORWERG (1980)

- Nao resta hoje duvida de que o com
partamento e a estrutura da persana—
lidade, eo contrario da malaria dos
atributos. samaticos, se aprendem '
"Bisdoqw.aarmm; BEIB].MI;BS?—
riginem-se muites vezes em consequen
cia de uma imitacao social precoce
(pég. 43).

= (v..) funciona um aspecto duma ima
gem do homem (ultrepessada) pera 2
qual um individio esta determinado '
de uma vez pare sempre em todos oS
seus atributos e carecteristicas por
predisposigoes herdades (peg. 43).

- Por agore:so sebemos que o  haomem,
cialmente e que o seu desenvolvimen-
to se realiza na actividade. A acti-
videde vital, o processo vital dos
homens  esta subordinado a& interacao
entre as condigoes extermes e inter—
nes, & "dialética do imtemo ¢ do
extermo'. Segundo a Ot!lcepg~a: ._
ta, tal camo esta farmulada na  teo-
ria do conhecimento do materialismo
dialéctico, cam respeito a contradi—
nas e extermas, as condigoes =
nas (natureza e sociedade) s30 sem—
pre o primario e determinante. Por
iSSO, no nosso caso '"determi bilida
de da persaralidade" significa sem—
pre e fundamentalmente determinabili
dade externa. Mes temos de recordar
a concepgao materialista-dial etica '
do principio determinista, para que
aqﬁlami@r&)sejamm

dichmsarl:ldoderelags% -
- a maior Liberdade relativa, pode o
homem atingi-la; ele nao s5 & S
de se estabilizar, dentro de limites
prﬁpridosjm, contra perturt

goes exteriares, camo tambem  pode
trensfarmar activamente a realidade

externa, atraves do conhecimento e
da 3;311%‘;50 das respectivas leis.

Ele nao se adepta sinmplesmente  aos
dados pre-existentes da realidade, a
dapta—os, sim, i@ (. 63).
'("')adem"ﬁnaéoSOCialdaper




TEBCH e VORWERG (1980)
./r’—__\

cial ooncTeto e a cujas candicdes es
ta's\mﬂirab.

Wmmmta—se.mm,

acb a forma da seguinte relacao: eg-
fgutura social - estrutura do 2ru-
m-mmmidade(rﬁo
ge devendo entender QUL par “egtyy,-
fure" apenas carecteristicas formais)
gvidentemente que NSO devemos conce—
ber esta relagao cam se fosse wnila
w:mﬂﬂividbco-@mnm.r;
sua particularidade até entdo desen-
volvida, também a estruture e perti-
cularidade do seu grupo social (ou
grupos), e a actividade de grupos so
ciais contribui para moldar a estry.
tura da sociedade.

Mes estas retroacgoes s3o secunda—

riss; o daminente e determinante nes
ta relagao continua a ser a socieda
de (peg. 67)

- (++.) pode dizer-se que a relagso
dj.aléﬁeaemzesociedxie,gnpo e
hﬁ.v{dnsemvelaummlag%odia-
léctica, isto €, uma relacio em que
s elementos se influenciam recipro-
camente (inter-dependencia).  Isso
réo afecta o primedo genético da so-
ciedade. Por conseguinte, 6 supér-
flwo responder a velha polémica so-
fista, da qual partilham, como vi-
ms, duas tendencias de desenvolvi-
mento da psicologia social moderna.
0 que € "primirio", a sociedade ou
0 individuo? Este problema da gali-
mha e do ovo esta mal posto. A isto
jé_@respmdeqhémis de cem
oS cam o seu conceito de coopera—
£0, que engloba a dialética do indi
Vido e grupo ou sociedade (pag. 68).
- Bsta e outras leis  fundamentais
@ percepc3o (p. ex., a diferencia-
%0 figwra-findo, as leis da proximi
®  danidade, da semelhanca,
etc-),teremsdeasomsideraf‘va_
"Nto, no sentido dos nossos princi-
Plos besicos, como leis de transfor-
260 da percepcio sensorial sprendi
%5 ra prineira infncia - e por is-
% Inconscientes -, generalizadas e
E@S_mssemsesomtraisdosmé
Deste mogo, estas propriedades regu-
]adér'ass%mediatarmtede origem
S%lal-ﬂasesﬁopm‘lmﬂas so-

W

& Sua genese no'sentido da objectiva
§90 € apropriagio. Efectivamente, an
s de qualquer ensino (no qual ety
foahmte Se apropria principalmente
~Pa§armto), encontramos as opera-
90es intelectuais pré-existentes,sob
f@ objectivada, nas producoes so-
ciais dos homens (,..),

Q:er isto tambem dizer que a opera—
G20 decarre primeiro sob forma prati
co-material; a fomg primitiva  da
caumalidade subjectiva & portanto ac
G20 pretica - na antogenese sob &
forma de simples "relagdes se...— en
t80..." (pég. 81). B
~ Se bem que precisemente as formas
Supericres da aptideo musical pressu
porham muito provavelmente uma marca
da predisposigao, o0 essencial no
seu deservolvimento e no entanto o
facto de o hamem se confrontar em
actividade especifica cam a misica.
Tambem aqui se revela de novo a de—
terminagao social daquilo que chema
mos aptidoes e capacidades dos  ho-
mens. Resumindo, pode partanto  di-
zer-se: mplarn(hmter‘aogabdo@
mem como sujeito da acco e canheci-
mento com o mndo objectivado arigi-
nam-se, sobretudo atraves do proces
so da socmhzat;go que se caracteri-
za pela dialéctica da objectivagio e
apropriageo, as condigoes intermas
da pessoa cujo conjunto constituia
"personalidade'’. (pag. 83).

— Na sua estrutura basica, os meca-
nismos internos de regulacéo da rela
cB0 sujeito-objeto estao hereditaria
mente fixado, isto &, surgiram filo
geneticamente, anadapi‘zg&)as q"aii
dades fisicas dos estimulos. Estao
assim antecipadamente dadas, mi
pudemos ver, as cxmdl@sfs"
paraaforﬂaggo mtega)etlca de
leis de trensfomecao, que  contudo
sBo muito mencs rigides e relativa-
mente moldaveis, isto e, gftaoaber—
o & ;;~aodainfm' As in-

b

fmumaesafermt&ﬂwdasm oo
frontracao can o mundo cbjectivo cons
tituem nao so o conteudo (incluindo \
significacho e sentido) dos actos cog |
nitivosnastalbén-empm't‘e'asgm—‘
prias leis formais de transformacao ' ’
- ] ~ (o"oa'ro"Ch percepq&)l
e pensamento). |
Do plano supericr da determinagso, a |
relacao personalidade-eociedade, espe
ramos agora o seguinte: a eprioridade
biologica das leis de tremsformacao ou
propriedades de regilagao que  nela
funcicnem tende pera zero, isto e, es
te sistema, tanto no que respeita a0
seu canteudo camo as leis formais do
seu funcicnemento, e um sistema aber—
to & informagso. As sprioridedes de-
monstraveis e fundadas na estrutura '
cerebral sao provavelmente as do ni- |
vel "inferior de regulacio, que, co-
mo & evidente, tembem podem influen—
ciar as do carresponderrte nivel "supe

norur(mnndiﬁux;&)dam
par reacgoes emocioneis ou influencia
exercida pelos afectos sctre as atitu
des, etc.) (pag. 84).

= ... a determinacao social do homem
revela-se aqui como que na sua forma
nrfispm-a;aonmmta!po,esia ins-
tfnciaéqurévelpela determina-
qaodolnranms:atomlithde,devi—
do a sua funggo englobente de  direc—
ceo (pag. 85).

LURTA, LEONTIEV, VIGOTSKY e

Outros (1977)
—As@r‘actaisti.casdeidadede%pi
rito do aluno determinar-se-&0 em es_
treita relagao cam a natiureza da edu
megaoedomsino,oanase'tapas%pe
cifiwsc’aam‘aﬂimgan, ccmase)q:e_—-i
rimciasql.leacr'iarmadqﬁ.remde—
carrer da vida,
Ass.miuunpapelﬂnmmmlnateo-
riapsicolégiwaaﬁ.magﬁodeqmos
processos mentais ngo se limitem a mg
nj_fest'ar\-se,nasq,xesefomandm;
te a actividade (esta afirmagao  foi
feita par S.L. R.:binsbeinenlgas...)
(p. 154).

rmtasqmrméca)acichdedeame—ﬁi
zagem. Aleuns progridem muito repida— |
nmtedeunocnhecimmborremosomple!
\
|

to para cutro mais campleto, enquanto
nartncs’ este processo leva determina—
doper‘iodode‘barpoesubdivide mma



l , VIGOISKY e

W’
ol
o
| . £ esencial que o in
arie ® tenta desocbrir a na-
Qe
\ﬁd’:i‘ool@ead)[xmocba-
inclua NO seu campo de !
%m““@*m
4R e 0 estb des  dliferen
Wﬁfm.sﬂwm e
camoseoopadas dificulda-
° que 08 alunos encontem 1o pro-
;d’mmlmanedosm '
mmwmimilm‘eeplicar'
wmossmmmas habi tos,
owdocarﬁctm:dosm, o
w,mdempeﬂcaow. pglo on-
werio, & repidez cam que sao supera
ds'pmaibilitaamtatmeg
ncteristicas do pensamento da crien
@mpxwooessodemr‘&ﬂimgan.~mén
disso, realizarem-se investigacoes !
ire as dificuldades, com problema
epecial (peg. 162).
-, Semerin, a0 examinar o estilo
® trebalho intelectual dos  aluncs
¢ neis idede, encontra caracteristi

s especificas naargenizacio  dos

prooessos intelectuais bem como  dos
mrocessos volitivos e emotivos, de-
mrstrendo & influencia que sobre o
mrocesso Ge aurto-organizacao tem o
ficto de que o aluno se propanha cb-
%5, o8'8aus projestos para o futro
(g, 223}, - s

M&‘ﬂ!ﬂ* - !wE & ‘m
Wrooese0 de eprendizagem, os  noves
ks fomecidos pelos investigado-
m‘“sem‘andwmterish;
8 tipologicas a actividade nervo-
m,%dohman,ybliczdos em

‘hls“ﬂu:m

2449

tanto a
o a anality
J poderap atingir um

arientacao sintetion




m:;wemo@ﬂ’iofazerma do—
is

podewm-ﬂloq.leem
Smlapiloqxeemornl A diale-
uatach"ooisaansi" Mas a
wlsaenm"mosemufatamedla
maohman Para chegar a sua
m:umsao e necessariamente fazer
80 50 um certo esfargo mas ‘tambem
1 dstor (pag. 9).
-Adiﬂéﬁearﬁoaﬁrgeomm
é& fore para dentro, nem de imediato,
e 80 pouco constitui uma de  suas
qulidedes; o canhecimento € que e a
woria dialetica em uma des suas for
ms; 0 conhecimento € a decamposicao

b todo. O Moonceito e abstracao", am-

wa concepgeo dialética, tém o signi-
ficado de método que decampoe o todo

-Ame"?pamnnmhoo

“*maw a "ooisa

Wit g »
mem"“’lmam
@ realidede (pag. 15/16).
Do nesno modo como assim ndo consi-
dﬂaonrmghswme o
0 Say m"mfﬂaoelm sob
o Bpecto imediato: submete-os a
%m%&mmiﬁm
Mmd)jeﬂmemse P
S8 fixidez, natiralidade e

:‘;da%%mem &
%rﬂl;‘hmwe (16/17).
wwqaodapseﬁo-
-tico cam metodo dialetico-
m%lwmaqmom
,,easmacoeSfeumlzabs do
%aﬂaiﬁ%eldeal para alcan—
Iy o, - "o8lidede, & epenss o autro
Q’&r-j_od;:leﬁm'mmtodorevolu
®, Py . TeNSfOrMagEo da realida-
%Omﬂopoeﬂaserexph_

&

cado ""criticamente",
plicagao meam se ao loque nwo terreno
da "praxis revolucionaria (pag.18).
= O processo do abstrato a0 cancreto,
camo metodo rnaterialista do canheci-
mento da realidade, e a dialetica da
totalidade cancreta, na qual se re-
produz idealmente a realidade em to-
dos os seus plancs e dimensoes (pag.
30).
-Adialetl.camoeomemdodamd.l
cao0: e o metodo da reproducao espiri
tual e intelectual da realidade,e o
metodo do desenvolvimento e da expli
cluaqao dos fendmenos culturais par—
tindo da atividade pratica objetiva
do hamem histdrico (pag. 32).
-A (i]ialéti.(n da totalidade concreta

priedades; € um teoria da realidade
e do conhecimento que dela se tem co
mo realidade. -
- Na ciencia moderna o pensamento hu
meno alcanca tanto o canhecimento di
aléﬁwr acomepgéoa:'aléticadoog
wmmdmletmadam

o concreto, do panto de partida cam

++0 resultado, “do-postulado con @ +de-.
" monstrecao — como a ‘Campreensac dia-

le‘lncachreahchded:_;eum(pag
36/37)

— (.+.) O pensamento dialético parte
do pressuposto de que o canhecimento
humano se processa rum movimento em
espiral, do qual cada inicio & abs-
trato e relativo. Se a realidade e
un todo dialético e estruturado, o
canhecimento concreto da realidade
nao consiste em uma acrescentamento
mstaratmodefamsaaﬂzvsfabm,

edemgoesacu‘lzmrngoes E un
prooeasodecaueﬂzaganaprnce-

dedo-bod:pamaspeﬁ:ese@pan-
teSpamomd:,dcsfezmuns para

eﬁermaechessernlaparaosfe-
mra'ns,datotahdadep@am can-
tradigdes e das contradigoes para a
totalichde;ej\suma'me,rmmpm-
q.alwdcsoscanelmsmtranenm
vinﬂ'ﬂnmclpmooeseelmldan -

culpre que a ar

tuamente, atinge a concreticidade.
0 canhecimento dialético da realida
de nao deixa intactos os conceitos
no ulterior caminho do conhecer;nao
6 um sistematizacao dos conceitos
que procede par sama, sistematiza—
gaoessaﬂnhdasobzeumbaseing
tavel e encontrada uma vez por o
CKB:eunpmoessoenespjraldenu
’waourpmetrat;aoeelmidaqao dos
canceitos no qual a abstratividade
(unilateralidade e isolamento) dos
aspectosésperadaemwaoon’ela—
andialéﬂca,qmti.tativo-qnl__i
tativa, regressivo - progressiva
(pag. 42) )

= (+..) NO pensamento dialetico o
real & entendido camo um todo  que
fmaapaxasmmmde rela—
goes, faﬁosepmoe&os,nastarben
aﬂﬁmaoao estrutura e genese.
Ao todo dialético pertence a cria—
cG0 do todo e a criagao da unidade,
a unidade das contradicoes e a sua
genese (pag. 42)

- a totalidade cancreta camo cancep
c2o dialético-materialista do co-
nhecimento do real (cuja dependen—
cia face a problerétimarm]og’ ica
(bsm)smwh.m um

m .-ahsomt:amname]aﬁ.va,do racio- % indiv:lsive],,
“pal com-o-empirico, doebsizamcan RERPER. T ‘hmm

creticidade, me,&fmm
emweﬂ:jeﬁviﬂﬁbmm’
eoocxheoimrw‘hmji
wfm-mq.:alsemfm
demmigﬁmadialéuca
Cb].l‘ﬂlndalecbme
manumuudadeeanwdoumsm
aberto", esonele recebem um sig-

(bcEmwigoa)ea“M

sa0 ' VEt'tLA cal”, que € a dialetica
defmnem(peg'.sa e
54).

_(...)adia]_eucamg] - tb




mi(hosemtaoamun
mmticaveleaestahdah
perdade, 80 PSSO que a dominacao de
mmserunbeoosenaa{da Mas
aﬁemormunaoasclmcla
mmmﬂxb.mimediam para
que possa aceitar a luta pelo reco-
nhecimento? A tridimensionalidade do
tenpo como forma. da sua propria exis
tencia se menifesta ao homem e  se
realiza no processo da objetivacao ,
qer dizer no trebalho (pég. 204).
- A coerente dialetizagio da razao
historica exige a eliminaceo do fun-
(hxmbonetaﬁsiooemmdenialda
;anazmao(peg 216).

&8 objetiva das subjetives, que n3o
refletem as contradigoes nos dbjetos.
Mb&aedaaﬁvmademmom-

Ten oceraherdasomt-a—

%mm e liming ums que
"= levem 3 cbrbengan e verdade obje

de egriss Quepermibem uma gren
%m "~ o

erienta a solucao dos problemas pelgy,
via do metodo cientifico (pag. 31)
-Oﬂnia'rmhofilosoficodaamhse
l@mfbmhmbocimﬁ_ﬁcom
dermo ¢ constitu{do pela dialética
materialista, que se apresenta camo
1ogica e tearia marxista do canheci-
mento (pag. 43).
—Omndmnrelacimaaueiboeob-
Jeto na base real em que eles  sa0
unificados na historia; a dialética
a13.1€!t:lvaé © mesmo movimento objeti
Vo, Soq.esoburafmradesnaeads
baniadiimmtnthmnm Demais
Slbe;l‘bax?e—eepm*dialeﬁcasbjetl-
Va nao so o movimento do pensamento,
mes também a atividade historica do
hamem em seu conjunto, incluindo o
processo de pensamento. 0 sujeito &
irredutivel a simples omsciéncia,
logo sua dialética nao se limita a a
tividade do pensamento humeno (pag.
5l1).

- Enquanto logica, a dialética mate—
rialistasedistinguedeq.xalqm‘ai
tra ciencia pelo fato de tomar como
base 0 canhecimento das leis de de-
servolvimento de qualquer objeto,
do objeto em geral, e criar um meto—
do universal de movimento do pensa—
mento no sentido da verdade, elabo-
rarpmblemlogwosqxeseapresm
tem ante cada ciencia  (ciencia
em geral ) /N0 Processo <de -apreensao
chvu'&“b,ao-pmsoq.e qualquer
outra ciencia concretiza e aplica es
salfg.camcahecmamodoseuob-
j@hoespedﬁoo(peg 54).
-Adialeﬁ.canabena]isbaneﬂebe
deste modo, as leis do movimento dos
objetos e processos do mundo objeti-
vo, incluindo o hamem e sua socieda-
de, que atuam como principios e for-
mas da atividade subjetiva dos ho-
mens, inclusive a atividade do pensa
mento (pag. 65).

- (Referindo-se a Engels) ao definir
a dialetica ele senpre ressalva que
ela é a ciéncia das leis mais  ge-
ra:isdemdoo_rrmimaMerﬁoape-

-Af‘ilosoﬁanmvdstaestuiaopa”‘
samento e suas leis com a finalidade
de desocobrir as leis gerais do desen
volvimento dos fenamenos do mundo €x
terior, bem cam para revelar as leis
do desernvolvimento do proprio conhe-
cimento, esclarecer a relagao deste
cam o fendmenos da realidade objeti
va (peg. 80).
_mdeﬁ:ﬂrooa"l‘beudo principal
da 16gica dialetica camo ciencia, I-E
nin escreveu: "0 conjunto de todos
os aspectos de um fenomeno, da reali
eles — eis ai de que se constitui a
verdade.

As relagoes (=trensigoes = cantradi-
goes) emntre os conceitos = carrtetdo
principal logica, sendo que esses
conceitos (e as relagoes entre eles,
transigoes, contradigoes)
apresentan-se camo  reflexos do
mundo objetivo. A dialetica das coi
sas cria a dialética das ideias e
n2o a0 cantrario" (p. 84).

- Por Ultimo, a logica dialética ama
hsaaesmmmchsfmesdepam
mento, Mmfaseprmclpal a
dialética da inter-relacso entre sin
gular, particular e universal nessas
farmas enquento reflexo das relagoes
do mndo cbjetivo (pag. 85)

- Partanto, a logica dialética se a—
presenta camo ciencia da verdade, do
processo de coincidencia do canbeado
do conhecimento com o cbjeto, cien—
cia das categorias a base das quais
O pensamento coincide, coaduna-—se
can a realidade material (p. 86).

- A dialetica €, antes de tudo, um
meio de incranento do conhecimento
real par meio da analise critica do
material factml concreto, um metodo
de analise concreta do objeto real,
dos fatos reais (p. 87).

- Dialética: € Filosofia, mstodo do
pensar tedrico-cientifico (p. 90).

msdonwﬁmtbdomm, a

ciéncia des leis mais gerais da natu
reza da sociedade e do pensamento hu
mano e n2o apenas deste (66).

- Por ultimo, em Engels, o materia-
1ismo dialético € inseparavel do his
w_@wn@féonatzznahstada
historia, grages a qual "fol encon—
tredo o caminho para a explicacao da
cansciéncia dos homens pertindo  do |

SCHMIED — KOWARZIK (1983)

- Para ambos, Hegel e Marw, adzale—.

twamoesarerzteumnetcdszap-
ma do pensar, mas o proprio movimert
to do vir a ser historico da humari~
dade - e ate mis do que isto, © mo—
vimerto do mendo an processo(p. 36).

o MR e MR S




ﬂwuommm,m de-
losmtladresdelmncig
m_laﬁnimp,avamacan frecuencia
asalwsymfmzigzag:embe.m
de las ciencias no puede paor

es0 limitarse a la simple reproduc-
cimdeldesarmllo l’lisfnr‘ic':o; este
amm.u:malmebod?logico de
jvestigacion y exposicion (p. 76).

BOTTOMORE_(1968)
e "
".moheervaqde O segredo da

gialetica cientifica" depende da cam
w.s;o "dasg Eateg?mas economicas

com & expressao tearica de relacoes
historicas de produgao, carrespanden
tes a determinada fase do desenvolvi
nento da producdo material'. A dialg
tica de Marx € cientifica parque ex
plica as contxedi@aes‘do pensamento
e as crises da vida socio-economica

anmdesmlar;a& essenciais, |,

cntraditorias e particulares que as
gerem (dialetica antologica). E a

|

dialetica de Merx € histdrica porque .

amsm'banreizesras-eé(oa'ﬂi—
cionalmente) um agente das - mudan—
¢as nes relacoes e ciranstincias
me@suevedialéticamlacimal).
- «+o 0 cONceito dialético de totali
(hdeédi:ﬁrﬁ.oo,reﬂeﬁ.ndoasmedig
gSeseirasfmagSesakmangmtes,

mes historicemente mrtaveis da reali |

dade cbjetiva (pag. 381). '
- A totalidade social na teoria mar—
ﬁsiaéxmomplemgeralesﬁuhna—i
fbemmmm. E-

SIHVO e o negativo, sfo tHo insepa-
raveis quanto antitéticos un do ou-
ﬂbqu’ mﬂl‘(btxbosa‘lmm
mm'semm“&imte?
© Vemos que a causa e o efeito  sgo
Wm“%’t&m,m
mmsvnaﬂamlicag&)ao =

N St concatenaggo com a imegem to-
trﬂld"U“l‘.""'-'f‘Sﬂ’-Ele\]'lm-mnese di-
1“5“1_’_ﬂideiademntzmnuﬁversal
émem,ﬂ%a‘am

l@remmoqmam.awmé
efeito adquire em seguida, aqui ou
ali, o carater de causa, e vice-ver—
sa,

— Nerum desses fendmenos ¢ métodos
disuxgivosseemimmq,adrodas
especulagoes metafisicas. Ao cortra-
rio, para a dialética que  focaliza
asooisaseassuasinagas concei—
tnismbsmmialxmtemsswsome
x;m’mﬂnwm!m Sl;
dinBmica, no seu processo de nasci—

- mento e caducidade, fendmencs  como

0S expostos nao s30 mais que outras

tearia do pensar e das suas leis: a
logica farmal e a dialética. O resto
dissolve-se na ciencia positiva da

xiste res o S dos medinoes o | PETMTEZa € da histdria (pég. 51).

Sl-Espﬂlfbiis&q::eci'_f‘icras.0\.1oc|1plvaxas
~isto e, as "totalidades parciais"
}-'estao relacionadas entre si, rum
Serie de interrelagoes e determina—
m%qzevariancmstantg
"m‘:eesemdiﬁm (p. 38).

VYGOTSKY (1984)
—Amlag&amtreomdeirstrmuex_a
tos e a fala afeta varias  fungoes
psicolégices, em particular a per—
cepcao, as operagoes sensario-motora
eaa‘banﬁo,@damadasqlnis e
parte de um sistema dinamica de com-
do desermolvimento indicam que as co
rmcSesereJ.agSesm‘t:neﬂngSaocrg_
tituem sistemas dque modificam, ao
lango do desenvolvimento da crianca,
t20 radicalmente quanto as proprias
funcoes individuais (pag. 35).

— Baseado na abordagem materialista
dialética da histaria humena, acre-
dito que o camportamento humano di-
fere qualitativamente do camporta—
mento animal, na mesma extensao -em
que diferem a adaptabilidade e de-
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senvolvimento dos animais.

0 desenvolvimento psicologico dos ho
mens e parte do desenvolvimento his—
tirico geral de nossa especie e a8~
sim deve ser entendido. A aceitagao
dessa proposicio significa  temos
que encontrar uma nova metodologia '
para a experimentagao psioolég:i;ca.

0 elemento-chave do nosso metodo,
que eu tentarei descrever analitica-
mente nas seqgoes seguintes, decarre
diretamente do contraste estabeleci-
do por Engels entre as abordagens na
turalistica e dialetica para a com—
preensao da historia humena.

- Segundo Engels, o naturalismo na a
nalise historica menifesta-se pela
suposicao de que somente a natureza
afeta os seres humanocs e de que so-
mente as condicoes naturais sao os
determinantes do desenvolvimento his
tarico.

A abordagem dialetica, admitindo a
J'.nﬂu&x:iadammm'eol’mm,
afirma que o homem, por sua vez, age
sobre a natureza e cria, atraves
das mudangas provocadas par ele na
natureza, novas condigoes materiais
Essa posigao representa o elemerrto-
d’avedemvaaborcbgsnnoest.\do e
interpretacso das funcdes psicologi—
cas superiores do hamem e serve como
bmedosrnvosné'mcbsdae:q:erjnsl-
tacao e andlise que defendemos (pag.
69 e 70).

~ Todos os metodos do estimuilo-res—
posta pertilhem da inadequebilidade
que Engels atribui a abardagem nati-
ralistica da histaria. Nota—se em am
bosqnamla@memmm;
™ e natureza & unidirecicnalmente
reativa. Entretanto, eu e meus cola—
bm‘adoraacmedi‘lamsq.veooqm
mento humeno  tem  aquela urea;g
tr'ansfctmadm’-ascbreamtmuq_]e
Bngels atribuiu acs instrumentos. por
tanto, temos que procurar métodos
mrmoangsrnvosném,m_
Siialnsixtbandemamvaestutlm
amalitica (70)
—'ﬁ%mmi’piosfmanabase de
nossa abardagem na andlise das fime
Goes psicologicas superiares,
A?’K.Zl‘i‘.sai"plﬁoa?sosen&)ob‘jems: 0
W‘J_-meu‘o Dr‘:in:i?io levanos a distin
gur:grtreaa'xalisedeunobjem ;
8 @nalise de um processo (...), A a
ralise psicologica de objetos e




VYGOTSKY (1384) Cont truagao

ser diferenciada da amalise de Pro-
m:ammmﬁml@o
mmmcadospmnclpmsm\mem
tituintes da historia dos processcs
(S

Nosso metodo pode ser chamado de maw
b ' deserwolvimento experinatal”, ne
sentido de que provoca ou cria arti-
ﬁcialnmw,unprocesaodem
vinmmp&icologioo.l?asamn
mewlamaoobjetivobegi
codaanlisedimniea.Ses.bsuuﬂ
msaaml.isedeobjetopela anali—
se de processo, entao, atamﬂabem
ca da pesquisa ocbviamente se toma
uma reconstrugao de cada estagio o
desawolvinmtodommesso:deve-se
fazer cam que O processo retorme aog
seus estagios iniciais.
Explicagao versus descricao:
(...)Amer‘ad&ecrigﬁong\orevelaas
relagasdi:ﬁnigo-cmsaisreais sub
Jjacentes ao fenameno (...) Quando me
refiro a estudar um problema scb o
ponto de vista do desenvolvimento,
quero dizer revelar um problema scb
o ponto de vista do deserwvolvimento,
quero dizer revelsr a sua genese e
suas beses dinamico-causais,

(+s) Marx comentou de farma mais ge
ral a abordagem fenotipica, quando a
firmou que "se a essencia dos obje-
tos coincidisse cam a famra de suas
menifestagoes externas, entfo, toda
a ciencia seria superflua"

(...) O tipo de analise cbjetiva que
defeﬂemproax‘amstr‘araeﬁél-
cia dos fencmencs psicologicos a0 in
védesmmracteristz.&aspeme'ptl_:
veis,

(...) Necessariamente, a analise ob-
jetiva inclui uma explicacao cienti-
fica tento das menifestagoes exter—
rmqtmtodoprocessoemesuxio A
analise n2o se limita a um perspec-
tiva do desenvolvimento. Ela nao re-
jeita a explicacao das idiossincra-
$1as fenotipicas carrentes, mas, 20
contrario, subardina-as a descoberta
de sua arigem real.

0 problema do "comportamento fossili
_mﬁ--otemei.lrt:'131"1'-1’l<=i’-191'-0béSico
de nossa abordagem analitica fnda-
menta-se no fato de que, em psicolo-
gia, defrantamonos frequentemente
ounprmosquepassaranatr‘avés'
de um estagio bastante longo do de-
servolvimento histarico e tarmarem-
se fossilizados. Essas formas fossi-
lizadas de camportamento seo  mais

facilmente cbservedas nos assim chama
upmmimloglmsamtim
dos ou mecanizacks, os quais, dades
8 Suas arigens remotas, estao agora
sendo repetidos pela encaima vez e
tux"‘51"5‘“-68T’T\lecenimdoen.Eles perde-
Tem sua aparencia externa € Madd nos
diz scbre a sua natureza interna(...)
Para isso, o pesquisadar & frequente-
mente f‘cx'gacbaaltempomm
tomatizado, mecanizado e fossilizado
@Bm&mm@m—
to, f’azatb-esmmmwanasn ari-
ganatavescbatpemm.Essee 0
objetivo da andlise dinamica.

(+es) 0 estudo das fungoes rudimenta—
r‘eschveseropcmndepartidapara
odisewolvirrmtodemaperspecuva
msmncamse:q)emnmmsps:.oolog_
cos, annqxeopassacbeopresm—
te se fundem e o presente é visto a
luz da historia. Aqui nos encontramos
sumlizneambeendmsplarm aque-
leq.eeeaq.leleqnfm.A farma
fossilizada € o final de uma linha
q:emeopreserbeaopassacb,oses—
tagios superiares do deservolvimento
a0s estagios primrics (...). Estuder
@coi&hlstn@mbesmca
eﬁtlxia—lampzmodenuismas es
seeoreqmswo basmodome'bododl
aleuw.l\h:rapsq.usa,abranger o
processo de desenvolvimento de uma de
terminada coisa, em todas as suas fa-
ses e mudancas - do nascimento a mor-
te - sguﬁm,dsoobmrmam‘mmu
m,azaessa’xcla,mav&que"e so-
mente em movimento que um corpo  mos-
tra o que €". Assim, o estudo histdri
co do comportamento nzo é um aspecto
awilior do estudo tearico, mes sim
sua verdadeira base (...)

A proaura de um metodo torma—se  um
dos problemas mais impartantes de to-
do empreendimento para a compreensao
das farmes caracteristicamente huma-
nes de atividade psicologica.  Nesse
caso, 0 metodo &, a0 MesTo tempo, pre—
requisito e produto, o instrumento e
o resultado do estudo.

Em resumo, ent2o, o objetivo e os fa—
tores essenciais da andlise psicologi
ca s20 os seguintes: (1) uma analise
do processo em oposicao a uma analise
do ocbjeto; (2) um analise que revela
as relagoes dinamicas ou  causais,
reais, em oposicao a emmeracso  das
caractez{sﬁcesextarmdeunm
50, isto &, um analise explicativa e
ndo descritiva; e (3) uma amalise do

R
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deservolvimento que reconstroi todos
oe pontos e faz retomar a arigem o
desenvolvimento de um  determinada
estrutura (pags. 70 a 74).
- Acreditamos que o desenvolvimento
chcrimgaéunpmcﬁso dialetico
camplexo caracterizado pela periodi-
cidade, desigualdade no desenvolvi-
mento de diferentes funcoes, metamor
fose ou trensformacac qualitativa de
una fama em outra, embricamento de
fatores intermos e externos, e pro-
cessos adaptativos que superam os
impedimentos que a crianga encontra
(pag. 83).

VYGOTSKY (1987)

- (...) neo recebeu uma explicacao
psicologica suficientemente canvin-
cente, e isso par duas razoes:  em
primeiro luger, as investigagoes ten
derem a par em evidencia o canteudo
dofqmeamasq)efagses
mentais-ne¥e evolvides, isto e, a
estuder o produto e neo o processo ;
em segndo- lugar, neo forem feitas
Quaiscuer tentatives adequedes  de
cbservar ¢ fendmeno o contexto  de
outros elos e relagoes farmados pela
mente primitiva (pag. 62).
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