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Sem vida!!!*

! Poema por Ana Flavia do Amaral Madureira, intitulado “Processo educativo (ou o que ndo deveria ser....)”



RESUMO

A pesquisa aqui apresentada dedicou-se a investigacdo dos discursos sobre violéncia e
seguranga publica no Brasil contemporaneo. Buscou-se verificar de que forma esses discursos
se constituem e se manifestam no contexto das politicas de militarizacdo de escolas publicas,
bem como seus impactos nos processos de subjetivacdo e sofrimento psiquico, além de suas
implicacdes sociais. A estratégia metodologica utilizada foi a Analise do Discurso, articulada
aos aportes tedrico-metodologicos da psicanalise; tomando como referéncia central as reflexdes
a respeito do mal-estar na atualidade, a nocao violéncia, seguranga e ‘institui¢ao disciplinar’.
Foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas para a constru¢cdo do material, com
profissionais da educacdo, atuantes em escolas publicas do Distrito Federal, sendo estes/as,
professores/as e/ou profissionais da equipe gestora e pedagogica. Além disso, utilizou-se o0s
documentos aprovados, recentemente, pela Portaria Conjunta n°® 11, de 23 de outubro de 2019,
que visam apresentar as normas instituidas pelo “Projeto de Gestdo Compartilhada” — ou, em
outras palavras, a militarizacao das escolas. A utilizacdo desses documentos serviu engquanto
material de analise, a fim de potencializar a compreensdo das instituicdes escolares. Ao longo
do trabalho, foi possivel articular as particularidades das escolas atuais com 0s conceitos de
‘disciplina’ e ‘poder’ do tedrico Michel Foucault, bem como compreender as vicissitudes
implicadas no modo (ndo tdo novo) de conceber a escola, que acompanha as mobilizagdes do
projeto em questéo.

Palavras-chaves: Psicanalise. Violéncia. Seguranga Publica. Instituicdo Disciplinar.

Disciplina.
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INTRODUCAO

E inegavel que a violéncia ainda é estrutural em nossa sociedade. Um reflexo disso é a
violéncia cotidiana que perpassa a vida dos/as brasileiros/as em varios ambitos. E intrigante o
qguanto a violéncia é, em alguma medida, sedutora. Nos quadrinhos e filmes, o bem é
representado pela figura do super-herdi, que nada mais é do que um ser que se utiliza da
violéncia para o “bem” comum. Somos diariamente bombardeados por filmes, séries, jogos de
video-game, dentre outras coisas, que, em si, nos servem para o deleite nefasto da violéncia
(COSTA, 2015).

A fim de enfatizar o carater violento da sociedade brasileira, alguns dados podem ser
pertinentes. Em 2016 houve 62.517 homicidios no Brasil registrados pelo Sistema de
Informacdes sobre Mortalidade (SIM), sendo 1.374 destes em funcao de intervencdes policiais.
Além disso, o Anudrio Brasileiro de Seguranca Publica registrou cerca de 4.222 mortes
mediante intervencdes policiais?. J4 no ano de 2017 houve 65.602 homicidios, historicamente
0 maior ndmero jé registrado no pais®. E claro que esses dados se referem a um extremo do
fendmeno da violéncia, que tem como consequéncia o ato de aniquilamento do outro, e, assim,
ndo abrange todas as suas formas. Contudo, serve para pensarmos sobre a amplitude desse
fendmeno, e, principalmente, sobre a violéncia praticada pelos agentes do Estado®.

No Brasil contemporaneo, a violéncia é, antes de tudo, encarada enquanto um problema
social, a0 mesmo tempo em que € legitimada em alguns contextos. Se, por um lado, ha a
negacdo, e, muitas vezes, o repddio a violéncia em diversas esferas da vida, por outro lado, o
que podemos perceber € a sua afirmacdo. Frases como “bandido bom ¢ bandido morto”, ou “em
briga de marido e mulher, ninguém mete a colher”, fazem parte do nosso cotidiano e revelam a
naturalizacdo do fenbmeno da violéncia, além de seu carater paradoxal. Frequentemente, a
violéncia é requerida, uma vez que pode ser percebido, no discurso de muitos, o vinculo entre
seguranca e uso de medidas violentas, almejando-se um retrocesso da democracia.

Mas o0 que nos ocorre quando pensamos em seguranca publica no Brasil
contemporaneo? E, além disso, de que modo se encontra ai articulado o fendmeno da violéncia?

Geralmente, ao nos depararmos com a questdo da seguranca publica nos vem & mente imagens

2 Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA); Forum brasileiro de seguranca publica — Atlas da
violéncia, 2018.

3 Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA); Forum brasileiro de seguranca publica — Atlas da
violéncia, 2019.

4 E relevante evidenciar o recorte de raca presente nesses dados. De acordo com o IPEA (2018), a violéncia no
Brasil tem cor, ou seja, os homicidios para com a populacdo negra tm maior magnitude quando comparado a
populacdo ndo negra. Nesse sentido, os dados indicam que, nos Ultimos dez anos, os homicidios da populagdo
negra aumentaram cerca de 23,1%, enquanto na populagdo ndo negra aumentaram aproximadamente 6,8%.



de policiais armados, assaltos, sequestros e cacada aos supostos responsaveis pelo “mal”. As
discussdes sobre seguranca, na atualidade, se resumem a tematica da repressdo e do “combate
ao crime”: liberagdo do porte de armas, ampliagdo de vagas no sistema prisional, aumento do
efetivo policial. Eis algumas das palavras de ordem que parecem sintetizar todo o problema da
segurancga publica no Brasil. Nesse contexto, é fato notavel o crescimento do discurso da
militarizacdo da vida publica.

A definicdo de seguranca publica pode ser encontrada no artigo 144 da Constituicdo
Federal, enquanto “dever do Estado, direito e responsabilidade de todos” tendo a finalidade de
preservar a ordem publica e a “incolumidade das pessoas e do patrimonio, através dos seguintes
orgdos: |- Policia Federal; Il- Policia Rodoviaria Federal; Ill- Policias Civis; V- Policias
Militares ¢ Corpos de Bombeiros Militares” (BRASIL, 1988); além disso é um direito civil e
social, conforme os artigos 5° e 6°. Por sua vez, a ordem publica é descrita no Decreto n°
88.777/1983° (BRASIL, 1983) como:

Conjunto de regras formais, que emanam do ordenamento juridico da Nag&o, tendo
por escopo regular as relagdes sociais de todos os niveis, do interesse publico,
estabelecendo um clima de convivéncia harmoniosa e pacifica, fiscalizado pelo poder
de policia, e constituindo uma situagdo ou condicdo que conduza ao bem comum.

Desse modo, a policia é uma institui¢do estatal que possui 0 monopdlio da forca com o
proposito de garantir o “bem comum”, diminuindo a violéncia. Entretanto, o que fica evidente
na nossa realidade é o policiamento de uns com o propdésito de garantir a seguranca de outros
(VALENTE, 2012). Muitas vezes, a seguranca publica brasileira serve mais a defesa dos
interesses das classes dominantes da sociedade, bem como do Estado, ao invés dos interesses
da populacio de um modo geral (NOBREGA JUNIOR, 2010; VALENTE, 2012).

E curioso observar que, no Brasil, h4 uma espécie de indistincio generalizada no que
diz respeito as funcdes desempenhadas pela Policia Militar e pelas Forcas Armadas, a despeito
do fato de existir, do ponto de vista institucional, uma clara diferenga: enquanto o aparato da
Policia Militar é responsavel pelas questdes de seguranca interna do pais, as for¢as armadas
cabem as questOes de segurancga externa e de defesa da soberania nacional no contexto das
relacdes internacionais (SOUZA, 2011). Fato € que a atuagéo policial, em nossa sociedade, esta
fundamentalmente pautada na utilizacdo da forca repressiva, em nome da manutencao da ordem
e das exigéncias de punicdo daqueles que de alguma forma infringem o contrato social (leis).

Para tanto, utilizam-se do policiamento ostensivo, da violéncia e de praticas coercitivas.

5> Decreto que aprova o regulamento para as Policias Militares e os Corpos de Bombeiros Militares (R-200).



A militarizag8o é discutida por Cerqueira (citado por ZAVERUCHA, 2001) enquanto
um processo que se refere a aplicagdo dos principios, mecanismos e, até mesmo, a inser¢do dos
préprios militares nas atividades civis, colaborando para que as questfes de seguranca publica
transmitam um aspecto militarizado. A fim de exemplificar essa questdo Souza (2011) afirma:
“E, sempre como respostas aos problemas percebidos como publicos, as jovens democracias
apelam para as instituicfes da seguranca publica e, na falta e insuficiéncia destas, as forgas
armadas sdo acionadas como garantidoras da ordem e da paz” (p. 70).

De acordo com Zaverucha (2001), a Policia Militar® carrega em si reflexos do regime
militar brasileiro, isto &, a disciplina, o maior nimero de homens em comparagdo com a Policia
Civil e o poder de fogo. A Constituicdo Federal de 1988 é, em grande parte, responsavel por
isso, uma vez que manteve clausulas que dizem respeito a interferéncia das Forcas Armadas em
assuntos de seguranca interna (NOBREGA JUNIOR, 2010; ZAVERUCHA, 2001; VALENTE,
2012). Nesse sentido, é de se esperar “desdobramentos nas instituicdes ligadas a manutencao
da ordem publica, até porque as Policias Militares e Corpos de Bombeiros estaduais continuam
sendo parcialmente controladas pelo Exército sendo sua forga auxiliar e de reserva”
(ZAVERUCHA, 2001, p. 3). Mesmo hoje em dia, ouvimos cotidianamente metaforas militares
relacionadas a seguranga como, por exemplo, “combater o crime” e “ocupar a favela”
(VALENTE, 2012).

Ora, exemplos da militarizacdo da seguranca publica ndo nos faltam no Brasil. Se
pensarmos na historia da politica brasileira, lembraremos da ditadura militar de 1964, que
representou um periodo de violéncia praticada por membros do Estado, de mitigacdo da
liberdade do individuo e, antes de tudo, de militarizacdo. Para dar exemplos mais atuais, em
2018, o ex-presidente da Republica Michel Temer decretou o uso das Forcas Armadas para
lidar com situacdes diversas durante o seu periodo na presidéncia. Recentemente, no ano de
2019, presenciamos na midia brasileira a noticia da morte de um mausico, no Rio de Janeiro,

que teve o carro fuzilado com mais de 80 tiros por militares®.

6 “As PMs copiam o modelo de batalhdes de infantaria do Exército; é regida pelo mesmo Cédigo Penal e de
Processo Penal Militar das Forcas Armadas; seu Regulamento Disciplinar é redigido a semelhanga do
Regulamento Disciplinar do Exército; os Decretos No. 667, de 2 de julho de 1969,8 e No. 88.777, de 30 de
setembro de 1983, que regulam as PMs ainda sdo do periodo autoritario; e seus servicos de inteligéncia (P-2)
continuam, tal qual durante o regime militar, a fazer parte do sistema de informagdes do Exército conforme o
Decreto No. 88.797, de 30 de setembro de 1983” (ZAVERUCHA, 2001, p. 4).

" Conforme o artigo 144 § 5° § 6° da Constituigdo Federal, a Policia Militar é definida enquanto uma forca auxiliar
e reserva do Exército, atribuindo-lhes a preservacéo da ordem publica (BRASIL, 1988).

8 GOMES, Marcelo; MARTINS, Marco Antdénio; LANNOY, Carlos de. MP militar denuncia 12 homens do
exército por acdo com morte de masico e catador no Rio. G1, Rio de Janeiro, 10 de Mai. de 2019. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/05/10/mp-militar-denuncia-12-militares-por-acao-com-
morte-de-musico-e-catador-em-guadalupe-rio.ghtml > Acesso em: 05 de Jun. de 2019.



https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/05/10/mp-militar-denuncia-12-militares-por-acao-com-morte-de-musico-e-catador-em-guadalupe-rio.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/05/10/mp-militar-denuncia-12-militares-por-acao-com-morte-de-musico-e-catador-em-guadalupe-rio.ghtml

Além disso, j& no inicio de 2019, noticiou-se um novo projeto-piloto no Distrito Federal,
o “Projeto de Gestdo Compartilhada”, uma parceria entre as secretarias de Educacdo e de
Seguranca Publica. Esse projeto visa “proporcionar uma educacao de qualidade, bem como
construir estratégias voltadas ao policiamento comunitario e ao enfrentamento da violéncia no
ambiente escolar, para a promogéo de uma cultura de paz e o pleno exercicio da cidadania™®.
Nessas escolas, os integrantes da policia militar ficaram responsaveis pela “Gestéo Disciplinar
Cidada”.

O projeto de militarizacéo das escolas publicas visa aplicar, no cotidiano escolar, modos
de disciplina que abrangem exigéncias, tais como a obrigacdo de cantar o Hino Nacional
diariamente, cortes de cabelo para os meninos, cabelos presos para as meninas, uso de farda
especifica e modos de se locomover pela escola (em filas com as méos para tras)'°. E valido
guestionarmos, entdo, 0s impactos dessa proposta no contexto de uma sociedade democratica.

Atualmente, o projeto engloba 12 (doze) escolas publicas de Ensino Fundamental e
Ensino Médio, sendo estas: o Centro Educacional (CED) 1 da Estrutural, CED 3 de Sobradinho,
CED 308 do Recanto das Emas, CED 7 de Ceilandia, Centro de Ensino Fundamental (CEF)
19 de Taguatinga, CEF 01 do Ndcleo Bandeirante, CED 01 do Itapod, CEF 01 do Riacho
Fundo 1, CED 416 da Santa Maria, CED Condominio Estancia Ill de Planaltina, CEF 407 de
Samambaia e o CEF 05 do Gama. Esse projeto prevé que tais escolas passem a ser denominadas
como “Colégio da Policia Militar do Distrito Federal (CPMDF)”.

O cenério de militarizacdo no contexto escolar ndo é novo no Brasil, e ja vem ocorrendo
em diferentes estados. Exemplo disso sdo estados de Goias, Roraima, Pard, Amazonas, Bahia,
Santa Catarina, Ceara, Tocantins, Sergipe e Piaui'!, onde ja existem escolas publicas
militarizadas. Mas 0 que chama nossa atencdo € 0 apoio crescente que o discurso da
militarizacdo das escolas tem recebido por parte da comunidade escolar (pais, alunos/as,
professores/as e a direcdo). E, somado a isso, 0 crescimento da procura por matriculas em

escolas militarizadas®?.

® Diario Oficial do Distrito Federal, n° 23, sexta-feira, 1 de fevereiro de 2019 (Portaria conjunta n° 01, de Janeiro
de 2019- SEEDF/SSPDF).

10 PROJETO de militarizagdo de escolas pode ser estendido a 36 unidades do DF. Correio Braziliense, Brasilia,
12 de Fev.2019. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2019/02/12/interna_cidadesdf,736879/projeto-de-
militarizacao-de-escolas-pode-ser-estendido-a-36-unidades.shtml> Acesso em: 28 de abr.de 2019.

L RICCI, Rudd. A militarizacdo das escolas publicas. Diplomatic, 2018. Disponivel em:
<https://diplomatique.org.br/a-militarizacao-das-escolas-publicas/ > Acesso em: 28 de abr.de 2019.

12 GUIMARAES, Luisa; FUZEIRA, Victor; ALCANTARA, Manoela. Aumenta procura por matriculas em
escolas militarizadas do DF. Metropoles. Brasilia, 20 de fev. de 2019. Disponivel em: <
https://www.metropoles.com/distrito-federal/educacao-df/aumenta-procura-por-matriculas-em-escola-
militarizada-do-df > Acesso em: 22 de fev. de 2019.
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https://www.metropoles.com/distrito-federal/educacao-df/aumenta-procura-por-matriculas-em-escola-militarizada-do-df

O tema da militarizacdo das escolas brasileiras tem sido debatido nos ambientes
académicos, como a pesquisa de Guimarées e Lamos (2018) e a dissertacdo de mestrado de
Garcia de Paulo (2019) nos mostram. Essas pesquisas, em especifico, abordam a experiéncia
de escolas militarizadas no Estado do Goias e apontam para a sua relacdo com o discurso da
seguranca.

E possivel percebermos que a militarizagdo das escolas ¢ mais do que um fato, é um
discurso. Como podem, entdo, se constituirem discursos tao paradoxais a respeito da violéncia,
em gue, por um lado, repudia-se tal fenémeno e, por outro, pratica-se 0 mesmo cotidianamente?

Cabe destacar que este trabalho ndo se propde a pensar questdes relativas a pedagogia e
nas implicagcfes do projeto para a aprendizagem. Diante disso, este trabalho investigou
processos de formacdo dos discursos sobre violéncia e seguranca publica no Brasil
contemporaneo. A partir desse objetivo geral, a pesquisa se desdobrou nos seguintes objetivos
especificos:

Q) Compreender de que forma esses discursos se constituem e se manifestam no

contexto das politicas de militarizacao de escolas publicas do Distrito Federal.

(i)  Analisar os possiveis efeitos da inser¢do do “Projeto de Gestdo Compartilhada”

nos processos subjetivacdo e de sofrimento psiquico dos profissionais da
educacgéo que atuam em escolas militarizadas, bem como suas implicagoes

sociais.

A luz do cenario descrito até aqui, parece-nos licito interrogar: a servico de quais
interesses o discurso da seguranga no Brasil se encontra? Quais sdo 0s impasses psicossociais
que dao lugar as pretensdes de militarizacdo dos espacos publicos? Quais 0s processos de
subjetivacdo e de sofrimento psiquico implicados no discurso da militarizacdo das escolas
publicas? Vale ressaltar que esta pesquisa teve como base um referencial tedrico psicanalitico,
e que, assim, foram feitas reflexdes a respeito do mal-estar na atualidade, da nogéao violéncia e
de seguranca, utilizando-se da literatura de autores como Freud (1930/2010), Zizek (2014),
Dunker (2015a;2015b) e Safatle (2014;2016a;2016b).

Inicialmente, procurou-se, no capitulo I, discutir o fendbmeno da violéncia e da
seguranca, contemplando as suas possiveis articulagfes. Para tanto, utilizou-se as contribuicdes
da psicanalise, a fim de dar suporte as reflexGes sobre as dimens@es politicas, sociais e culturais
do Brasil contemporaneo. Discutiu-se, também, sobre a concepg¢éo de sujeito para a psicanalise,
apontando para os possiveis impactos que a realidade social tem na constituicdo desse sujeito e

nos processos de sofrimento psiquico.
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Em seguida, no capitulo Il, desenvolveu-se um panorama geral da génese das
instituicdes escolares, dando énfase para o seu carater normatizador para, entdo, centrar a
discussdo na no¢ao foucaultiana de “disciplina” e “poder”, e nas suas implicacdes para a
realidade brasiliense das escolas publicas. Outro conceito central para essa discussédo foi o de
“corpos doceis” de Foucault (1987), que possibilitou a reflexdo sobre os mecanismos de gestdo
do poder. Na terceira parte do capitulo Il, abordou-se uma breve reflexdo sobre a nogédo de
“educacdo bancaria” para Paulo Freire (1987), apresentando outros modelos que vao além do
modo tradicional de se fazer educacéo.

No capitulo 11, dedicou-se as articulagdes entre o que foi discutido nos capitulos
anteriores, a partir de uma pesquisa de campo. Antes disso, foi apresentado a estratégia
metodoldgica escolhida para a pesquisa de campo. Por fim, é valido ressaltar que os/as
profissionais entrevistados para a realizacdo das analises nao estdo inseridos em escolas que
estdo no processo de militarizacdo. Durante o percurso da pesquisa de campo, encontrou-se
dificuldades em acessar os/as profissionais que atuam nessas escolas, devido a uma possivel

resisténcia em falar sobre essa tematica.
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CAPITULO |
SEGURANCA, VIOLENCIA E CULTURA A BRASILEIRA

Com a finalidade de fundamentar teoricamente este trabalho, faz-se necessario
desenvolver uma discussdo a respeito do fendmeno da violéncia e da seguranga, e de suas
possiveis articulacdes. Para tanto, serdo abordadas neste capitulo as nogbes de “violéncia
subjetiva” e de “violéncia objetiva” para o autor esloveno Slavoj Zizek, que sera uma
contribuicdo central para o trabalho. Além disso, seré indispensavel discutirmos algumas das
reflexdes freudianas acerca da violéncia e do “mal-estar na civilizagdo”, apontando para
algumas das contribuicdes que a psicanalise freudiana pode nos oferecer no que diz respeito as

configurac@es politicas, sociais e culturais da realidade brasileira contemporanea.

1.1 Violéncia Subjetiva e Violéncia Objetiva

“Ha uma velha histéria sobre um trabalhador suspeito de roubar no trabalho:
todas as tardes, quando sai da fabrica, os guardas inspecionam cuidadosamente
o carrinho de m&o que ele empurra, mas nunca encontram nada.

Esta sempre vazio. Até que um dia cai a ficha:

o que o trabalhador rouba sdo os carrinhos de mdo...”

(ZIZEK, 2014, p. 17)

E com essa reflexdo que Zizek (2014) inicia sua discussao a respeito da violéncia. Para
0 autor, a atualidade é perpassada por preocupacfes com todas as formas de violéncia, isto é,
desde a violéncia fisica, até a violéncia ideoldgica. Cotidianamente, nos deparamos com
noticias de jornais que denunciam a violéncia que percorre a sociedade brasileira; o crime
organizado, a policia, a incitagdo ao 6dio a minorias, os individuos que cometem atos de
barbarie. Esses sdo apenas alguns dos exemplos de pautas que podemos encontrar nos
noticiarios e que promovem, muitas vezes, sentimentos de horror a tais praticas violentas
(Z1ZEK, 2014).

Pouco tempo atrés, nos foram noticiados dois massacres em escolas do Brasil, um em
Suzano (SP)® e outro em Realengo (RJ)- ocorrido no ano de 2011, mas que veio a tona

recentemente diante do episddio em Suzano. Tais acontecimentos sdo exemplos de atos

13 \VARGAS, André. O massacre de Suzano. IstoE. 15 de mar. de 2019. Disponivel em: <https://istoe.com.br/o-
massacre-de-suzano/> Acesso em: 22 de abr. de 2019.

14 ATIRADOR entra em escola em Realengo, mata alunos e se suicida. G1, Rio de Janeiro, 07 de mai. 2011.
Disponivel em:  <http://gl.globo.com/Tragedia-em-Realengo/noticia/2011/04/atirador-entra-em-escola-em-
realengo-mata-alunos-e-se-suicida.html>. Acesso em: 22 de abr. de 2019.



https://istoe.com.br/o-massacre-de-suzano/
https://istoe.com.br/o-massacre-de-suzano/
http://g1.globo.com/Tragedia-em-Realengo/noticia/2011/04/atirador-entra-em-escola-em-realengo-mata-alunos-e-se-suicida.html
http://g1.globo.com/Tragedia-em-Realengo/noticia/2011/04/atirador-entra-em-escola-em-realengo-mata-alunos-e-se-suicida.html
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violentos que ocupam nossa atencdo, tendo em vista que sao considerados uma monstruosidade,
sendo noticiados frequentemente pela grande midia.

No entanto, o foco nesse tipo de violéncia visivel, direcionada a outrem, ofusca um outro
tipo de violéncia. A respeito disso, Zizek (2014) se questiona: “ndo haveria aqui uma tentativa
desesperada de desviar as atengdes do verdadeiro lugar do problema, uma tentativa que, ao
obliterar a percepcio de outras formas de violéncia, se torne assim parte ativa delas?” (p.24). E
inegavel o protagonismo dessa violéncia visivel na midia e no nosso imaginario social, ao passo
que, em um apelo humanitario, reivindicamos ferozmente a sua erradicacdo (NEVES, SANTOS
& MARIZ, 2017; ZIZEK, 2014). Entretanto, qual seria essa outra forma de violéncia a qual
Zizek (2014) se refere enquanto um “desviar [d]as atengdes”?

Trata-se de uma violéncia que ndo vemos e, assim, ndo nos horrorizamos com sua
manifestagdo. Zizek (2014) a define como “violéncia objetiva”, que engloba dois aspectos: a
“violéncia simbolica” e a “violéncia sistémica”. A primeira se encontra na dimensdo da
linguagem, implica ndo s6 em casos de provocacdo ou de dominagao social, caracteristica de
relacBes verticalizadas, mas também se¢ relaciona a imposi¢do de um ‘“universo de
sentidos” (p.17), de uma ideologia. J& a segunda, a “violéncia sistémica”, diz respeito a
violéncia intrinseca de um sistema econémico e politico, sdo formas de coercdo e dominacao
do funcionamento “natural” das coisas, da manutengio da ordem (ZIZEK, 2014).

A violéncia que vivenciamos no cotidiano é, desta forma, a mais visivel dentre as outras,
sendo denominada por Zizek (2014) de “violéncia subjetiva”, e exercida por meios repressivos
disciplinadores, que perturbam a ordem das coisas e, assim, geram horror. E uma violéncia
subjetivada, isto &, praticada por um sujeito identificavel.

A partir desse ponto de vista, pensar a violéncia é, antes de tudo, considerar todas as
suas formas, ndo se limitando apenas a violéncia fisica e visivel. Nao se trata, entretanto, de
desconsiderarmos a problematica da “violéncia subjetiva”. Ela ndo apenas existe, como tem
grande impacto social e subjetivo na vida dos/as brasileiros/as. Mas é imprescindivel uma
andlise critica da “violéncia objetiva” e suas implicacdes, uma vez que, para Zizek (2014), “a
unica coisa realmente ‘pratica’ a se fazer € resistir a tentacdo da acdo imediata, para ‘esperar e
ver’ por meio de uma analise critica e paciente” (p. 21).

Ademais, “a violéncia subjetiva” e “objetiva” ndo podem ser compreendidas a partir do
mesmo angulo, ou seja, a “violéncia subjetiva” é entendida como o “grau zero de ndo violéncia”
(Z1ZEK, 2014, p.17), uma perturbacio da ordem. Ja a “violéncia objetiva” é intrinseca a ordem
desse grau zero de ndo violéncia. Assim, precisamos leva-la em consideracdo para

compreendermos o fendmeno da violéncia em sua totalidade, uma vez que o foco apenas em
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um modo de violéncia é um entrave para o seu completo entendimento (ZIZEK, 2014; NEVES,
SANTOS & MARIZ, 2017).

Para explicar esses dois tipos de violéncia, Neves, Santos e Mariz (2017) recorrem a
Bertolt Brecht, que, na A Opera dos trés vinténs, dizia que, quando somos informados de um
roubo a banco, tendemos a nos sentir injusticados — como se estivessem tirando algo nosso —
com medo e angustiados pelo suposto perigo iminente ao qual estamos expostos.
Entretanto, ndo nos damos conta de outro tipo de violéncia: a da propria fundacdo do banco.
Acerca disso mencionam a alianca entre o Estado, bancos e corporacGes do mercado que
priorizam uma politica da austeridade (NEVES, SANTOS & MARIZ, 2017).

Nos dias atuais, podemos perceber uma certa politica da austeridade, refletido, por
exemplo, no contingenciamento do orcamento das Universidades Federais do Brasil e no
congelamento de bolsas de pesquisa da CAPES™. Esses cortes sdo feitos enquanto uma medida
de economia dos gastos publicos, de modo que evidencia uma realidade de nossa sociedade:
em época de crise, a economia tem privilégios em detrimento das questdes sociais.

Zizek (2014) aponta para a distincdo fundamental entre a realidade social, entendida
como aquilo que os individuos, em seus processos de interacdo, de fato vivenciam
cotidianamente, ¢ Real, “a inexoravel e ‘abstrata’ 1ogica espectral do capital que determina 0
que se passa na realidade social” (ZIZEK, 2014, p. 45).

Nesse sentido, Zizek (2014) ressalta que o Real do discurso capitalista reside no fato de
que ele se ocupa apenas da situacdo do Capital, pouco importando a realidade vivenciada pelas
pessoas. Para enfatizar seu argumento, o autor da o exemplo de lugares onde ha muita miséria
e destruicdo ecoldgica, mas que se declaram com a economia sélida. Um exemplo recente disso
é o Chile. Apresentado por décadas, nas grandes midias, como exemplo de prosperidade
econbmica, de crescimento industrial, de gestdo publica. E agora descobrimos que tudo isso s
foi possivel a custa de ataques a direitos sociais (aposentadoria, saude, educacdo, etc.), e
promocdo de desigualdade econémica e social. Em suma, a situacdo do capital tem maior
relevancia que a vida das pessoas, o que fica evidente na politica da austeridade que é

implementada em alguns paises, assim como no Brasil.

15 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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1.2 A (in)seguranca e as suas relagdes com a violéncia a luz da psicanalise

Christian Dunker, em seu livro Mal-estar, sofrimento e sintoma (2015a), traz uma
reflexdo a respeito dos condominios fechados no Brasil. Para ele, a l6gica dos condominios é
pautada pela exigéncia de demarcacao, por meio de “muros de defesa”, de espagos excludentes
compartilhados por iguais, isto é, aqueles que podem pagar, a fim de se defenderem dos outros,
dos inimigos. Tais espacos trazem consigo a promessa de seguranca, ordem, felicidade, e,
paradoxalmente, de liberdade.

A discussdo feita por Dunker (2015a) a respeito dos condominios fechados articula-se,
de certa forma, as reflexfes propostas por Freud (1930/2010) em O mal-estar na civilizacéo.
Em primeiro lugar, Freud (1930/2010) acredita que, para haver civilizacdo, é necessario existir
certos comportamentos e instituicdes que nos distanciem de nossas raizes para com 0s
nossos “antepassados animais”. Diante da fragilidade da existéncia humana, “estamos sempre
ameacados por perigos: somos sujeitos a furia da natureza, a decadéncia de nosso corpo (...), as
dificuldades de nossos relacionamentos com os outros” (LOURENCO, 2004, p. 65). Diante
disso, a civilizacdo serve para dois propdsitos: proteger os individuos das injurias da natureza
e regulamentar os vinculos entre estes.

Mas toda promessa exige sacrificios, e no processo civilizatério ndo seria diferente.
Para Freud (1930/2010), a génese desse processo se fundamenta na sujeicdo das pulsdes'®,
sendo estes a agressividade e a libido (LOURENCO, 2004). Em rela¢do a conexdo entre

promessa e sacrificio na teoria freudiana, Lourenco (2004) afirma:

Dessa maneira, aprendemos desde muito cedo a aceitar as priva¢des sobre o fundo de
promessa. As ordens parentais, e, posteriormente, as ordens estatais e religiosas, sdo
obedecidas em troca das promessas de amor, protecdo e ideais de felicidade. Desiste-
se dos desejos mais primevos e suportam-se as mais severas puni¢des na esperanca de
um futuro promissor. (p. 66)

Nesse sentido, 0 homem civilizado troca a satisfagdo imediata e ilimitada pela satisfacéo
adiada e parcial, o prazer pela restricdo do prazer, e a auséncia de repressdo, pela seguranca. A
satisfacdo dos impulsos passa a ocorrer por outras vias, considerando as limitacGes impostas
pela civilizagdo (FREUD, 1930/2010).

16 O termo “pulsdo” serd adotado enquanto uma traducdo para Trieb, uma vez que o termo “instinto” —
frequentemente utilizado enquanto uma traducdo de Trieb pelas edi¢des brasileiras das obras completas de Freud
(Imago e Companhia das Letras) — pode sugerir um carater estritamente bioldgico.
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Tendo em vista o que foi dito a respeito dos condominios fechados, podemos considerar
que estes partem dos mesmos pressupostos que a civilizagdo: a seguranga e o0 estabelecimento
de certas regras de convivéncia, almejando um estado de ‘felicidade’. Habitar em um
condominio implica, também, consentir com uma serie de regras rigidas e limites que sao
necessarios para que se possa viver em tal espaco (DUNKER, 2015a). O autor afirma que as
estratégias para evitar o desprazer apresentadas por Freud podem ser pensadas, também, na
metafora do condominio.

O condominio surge, entdo, como consequéncia da tentativa de se eliminar o desamparo,
ao qual fomos condenados, e as diferencgas, produzindo, assim, em sua estrutura, uma nova
forma de mal-estar (DUNKER, 2015a). A partir da discussdo sobre felicidade, Freud
(1930/2010) nos provoca a refletir sobre as possiveis relacbes entre a civilizacdo e a nossa
infelicidade. Para ele, € dificil compreendermos o motivo pelo qual as instituicdes que nos
mesmos criamos se tornam, elas proprias, fontes de sofrimento psiquico. Dunker (2015b) expbe
que o mal-estar €, em alguma medida, a lembranca constante do infortinio que é a nossa
existéncia.

E comum, entretanto, que, ao pensarmos sobre a vida social, separemos a racionalidade
da dimensdo afetiva. O afeto é visto como algo da ordem do privado, do individual, enquanto
somente a racionalidade tem expressdo na vida politica e social. Nesse sentido, a invasdo do
afeto na politica, naquilo que é publico, é questionado e visto como inadequado (SAFATLE,
2016a; 2016b'"). Entretanto, de acordo com Safatle (2016a), as obras freudianas foram
fundamentais como tentativas para repensar a dicotomia entre a dimensao dos afetos e da
racionalidade, mostrando-nos que os afetos perpassam tanto a vida social como a politica.

A partir disso, Safatle (2016a) nos lembra que Freud procurou entender o modo pelo
qual produzimos, com base em “circuitos de afetos” (p. 38), certas crencas que tendem a
justificar o consentimento e a concretizacdo das normas. Levando em consideracdo esse
aspecto, a vida social estaria, historicamente, atravessada pelo medo. Em outras palavras, o
afeto que, de certo modo, compde nossas relagdes sociais, € 0 medo. O medo do outro, do
desamparo, das forcas da natureza, sdo as principais estratégias responsaveis pelo respeito a lei
(SAFATLE, 20164, 2016b).

A internalizacdo desse medo nos remete a disciplina dos corpos em decorréncia do
processo civilizatorio, discutido por Freud (1930/2010) ao referir-se a dominacao civilizatoria

da pulséo agressiva, pois o enfraquece fazendo “com que seja vigiado por uma instancia no seu

¥ A légica do condominio. Café Filosofico, Brasilia, 30 de Ago.2016. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=z\WnD FYo0lsQ> Acesso em: 31 de mai.de 2019
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interior, como por uma guarni¢do numa cidade conquistada” (p. 92). Nesse caso, podemos
inferir que esse medo internalizado remete a no¢do do supereu (SAFATLE, 2016a, 2016b).

Na mesma linha argumentativa de Safatle (2016a), Zizek (2014) acredita que este
afeto é ponto central na vida social capitalizada de hoje ¢ um “constituinte fundamental da
subjetividade” (p. 45). O medo da criminalidade, 0 medo do outro, € 0 modo encontrado de
mobilizar as pessoas. Assim, trata-se de uma “unido assustadora de pessoas aterrorizadas” (p.
46).

Sob esse prisma percebemos que 0 medo € o afeto fundamental que permeia as nossas
vidas. Ele nos impulsiona a adotar modos excludentes de moradia, levando ao enclausuramento
do outro que deturpa o estado “natural” da vida cotidiana, bem como legitimar o uso da
violéncia em defesa de uma sensacgdo fantasiosa de seguranca. O que ndo nos damos conta €
que estamos contribuindo para a manutencdo de outro modo de violéncia, a
“violéncia objetiva”.

Um fator interessante para a nossa discussdo, que é explorado por Dunker (2015a), é a
relacdo para com a autoridade e com o poder que advém a partir dessa “logica do condominio”.
Com relacdo a isso, Dunker (2015a) afirma que “a logica do condominio altera
substancialmente essa interpelagdo indutora de autoridade no Brasil dos anos 1990. Sai o
autocrata arrogante, de ego espagoso e rigido, entra a figura cinica, eficaz e flexivel do sindico”
(p. 52).

Se, para Dunker (2015a), até os anos 70, a forma predominante de exercer o poder no
Brasil era a partir do clamor a obediéncia, — que pode ser resumido pelo enunciado: “Vocé sabe
com quem esta falando?”— com a forma de organizacdo do condominio, o poder passa a ser
praticado a partir da logica de “representar a lei”, isto é, apoiado na figura do sindico, que
anuncia: “s6 estou cumprindo regras”. Dunker (2015a) chama a atencdo para o aspecto cinico
que perpassa essa figura, ao justificar seus atos em prol da ordem, ndo se implicando enquanto
sujeito de tais atos.

A figura do sindico se assemelha a dos agentes do Estado, os quais, muitas vezes, ao
usar a forca de modo violento, chegando até mesmo a matar aqueles que perturbam a ordem,
anunciam que estdo apenas cumprindo o seu ‘dever’. Entretanto, se, por um lado, temos a
representacdo desse tipo de autoridade, por outro, ndo podemos deixar de perceber que, na
atualidade, ha também um discurso que almeja essa figura do “autocrata arrogante” no poder
(DUNKER, 20154, p. 52).

Dunker (2015b) afirma que o conceito de mal-estar, na realidade brasileira,

esta intimamente relacionado a violéncia. Assim, atribui-se a violéncia todo o infortunio da vida
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em civilizacdo, de tal forma que legitima atos hostis quando utilizados para abolir, ou diminuir,
a violéncia praticada por sujeitos “maus”. A tentativa de nomear 0 mal-estar a partir da
violéncia é por si s6 violenta, na medida em que se converte na seguranca de uns em detrimento
da marginalizacdo de outros (DUNKER, 2015b).

A violéncia, tal como evidencia Freud em sua carta a Einstein (1932/2010), opera
enquanto um exercicio do poder. A fim de explicd-la, Freud retoma a ideia de “pulsdo
destrutiva” (pulsdo de morte), desenvolvida em O Mal-Estar na Civilizacdo. O autor declara
que existem duas pulsdes humanas possiveis, sendo estas: as pulsdes eroticas, que servem para
“conservar a substincia vivente e junta-la em unidades cada vez maiores” e as pulsdes
agressivas ou destrutivas “que busca dissolver essas unidades ¢ conduzi-las ao estado
primordial inorganico” (FREUD, 1930/2010, p.85-86).

E importante, porém, fazermos um esforco para ndo reduzir essas pulsbes a uma
dicotomia moral entre “bem” e “mal”. A pulsdo agressiva também tem a sua relevancia no que
concerne a preservacdo da vida, pois € a atuacdo concomitante ou antagbnica das pulsdes
erdticas e agressivas que torna possivel os fenémenos da vida. Assim, as pulsdes eroticas ndo
agem isoladamente, e, além disso, necessitam da pulsdo agressiva para modificar ou alcancar a
sua meta (FREUD, 1932/2010). No movimento de destruir o préximo, o ser vivo se conserva.
Freud (1932/2010) enfatiza que essa destruicdo para com o mundo externo alivia este ser, e
pode ter um efeito positivo, aproximando-se mais da “natureza” do que a resisténcia que temos
a eles.

Pensando nisso, quais sdo as possiveis articulacbes entre o sujeito e o fendmeno da
violéncia? Um questionamento norteador do trabalho de Silva e Besset (2010), e que, de certo
modo, se aplica a esta presente pesquisa, diz respeito ao estatuto da violéncia na

contemporaneidade e suas implicacdes para a subjetividade.

1.3 ReflexGes sobre o sujeito da psicanalise

Considerando que a proposta deste trabalho envolve, em alguma medida, a compreensao
dos processos de subjetivacéo e de sofrimento psiquico, torna-se necessario delimitarmos o que
entendemos por sujeito. E evidente que, por se tratar de um trabalho que possui um aporte
tedrico psicanalitico, o sujeito aqui referido € o sujeito da psicanalise, o sujeito do inconsciente,
0 sujeito do desejo. Mas antes de entrarmos nessa discussao, vale a pena pensarmos na origem

do sujeito enquanto categoria analitica.
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De acordo com Elia (2010), a categoria de sujeito € contemporanea ao advento da
ciéncia, sendo marcada por um periodo, na histéria do pensamento, que se caracterizou pela
angustia do individuo frente ao mundo e suas incertezas. Se, por um lado, na antiguidade, o
individuo era amparado por um discurso teoldgico que delimitava o lugar que cada individuo
ocupava no seio da sociedade; por outro lado, na modernidade, o sujeito encontra-se
desamparado, uma vez que as referéncias nas quais se sustentava séo radicalmente colocadas
em questdo. Nesse sentido, a autoridade divina, caracteristica da antiguidade, perde o seu lugar
para o saber cientifico, e a subjetividade passa a ser compreendida a partir da razéo e, deste
modo, constituida por processos conscientes. Com a modernidade ha, entdo, o
“autocentramento do sujeito no eu e na consciéncia”, como bem ilustrado pela famosa frase
cartesiana cogito, ergo sum* que, de certo modo, evidencia o dominio do eu e da razéo
(TOREZAN & AGUIAR, 2011, p. 530)*°.

Decerto, podemos afirmar que o cogito inaugurou a concepcao de sujeito moderno, visto
que pela primeira vez, na histéria da filosofia, nos colocamos como fontes de saber; ndo se
tratava, entretanto, de apenas categorizar os seres, compreendendo-os a partir de um olhar
ontoldgico e metafisico, mais que isso, tratava-se de questionar o proprio ato de pensar sobre o
ser, tornando-o pensavel (ELIA, 2010). Contudo, esse sujeito excluia, pelo seu carater
estritamente racional, a no¢do de inconsciente, reduzindo-o a um modo de consciéncia estranha
ao sujeito (TOREZAN & AGUIAR, 2011).

Como Lacan pdde, entdo, afirmar que o sujeito da psicanalise é, antes de tudo, o sujeito
da ciéncia, se este tltimo ndo contempla a nogdo de inconsciente??°. A principio, essa afirmacéo
pode nos parecer um tanto quanto questionavel, afinal, como Elia (2010) nos indaga, “como ¢é
possivel que o sujeito da psicanalise, do inconsciente, seja 0 mesmo da ciéncia, se psicanalise
e ciéncia so tdo diferentes precisamente quanto ao sujeito?” (p. 15).

Em primeiro lugar, a concepcdo de sujeito desenvolvida pela ciéncia questiona
ontologicamente o proprio ser, mas ndo o utiliza em seu exercicio. O diferencial da psicanalise
é que esta cria condicdes para operar com esse sujeito (ELIA, 2010). E certo que a psicanalise

tem sua origem a partir da subversado da I6gica médica dominante, ao dar respostas aos sintomas

18 penso, logo sou. Essa proposicéo foi inaugurada por Descartes a partir do momento em que este se pos a duvidar
de tudo, inclusive do fato de duvidar; assim, diante de sua angustia causada pelas incertezas, a Unica certeza que
poderia ter é que pensa (ERLICH & ALBERT]I, 2008; ELIA, 2010).

19 «3e Galileu criou a ciéncia moderna, cujo modelo ¢ a Fisica matematizada, Descartes o fez pelo viés da
subjetividade” (ERLICH & ALBERTI, 2008, p. 51).

20 Concepgdo discutida a partir da afirmagéo lacaniana de que “o sujeito sobre quem operamos em psicanalise s6
pode ser o sujeito da ciéncia” (LACAN,1965).
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histéricos, enquanto a medicina falhava ao tentar compreendé-los. A emergéncia do sujeito, na
clinica psicanalitica freudiana, advém da suposicdo de que hd um saber do lado daquele que
fala, ou seja, das histéricas (ERLICH & ALBERTI, 2008).

Nesse contexto, é na fala que se baseia 0 método psicanalitico, explicitado no convite a
associacao livre —fale tudo o que vier a cabe¢a —; 0 que, de certo, aliviava os sintomas histéricos
(ERLICH & ALBERTI, 2008). O registro da linguagem ¢é privilegiado desde o inicio das obras
freudianas, por mais que Freud ndo tenha desenvolvido uma teoria especifica da linguagem
(GARCIA-ROZA, 2000; LONGO, 2006). Nesse sentido, a emergéncia do sujeito estaria
intimamente ligada a linguagem. O corpo humano, na leitura freudiana, é compreendido
enquanto um corpo pulsional, tomado pelo simbdlico e pela linguagem (GARCIA-
ROZA,2000)%.

O que seria, enfim, a subjetividade na psicanalise? E, além disso, como o0 sujeito surgiria
no ato da linguagem? Pensar no sujeito a partir da psicanalise, implica, necessariamente, a
nocdo de inconsciente, em virtude de este ser compreendido enquanto uma instancia
constituidora da subjetividade (TOREZAN & AGUIAR, 2011). Na teoria freudiana, entende-
se que a subjetividade é clivada, em razao do sistema psiquico ser constituido, de um lado, pelo
inconsciente e, de outro, pelo pré-consciente/ consciéncia. Entretanto, em cada uma dessas
instancias psiquicas advém um sujeito diferente, na medida em que o sujeito da consciéncia ndo
€ 0 mesmo que 0 sujeito do inconsciente.

No inicio deste topico foi mencionado que o sujeito em psicanalise é o sujeito do
inconsciente??, do desejo; ao que podemos acrescentar, sujeito da enunciacéo, aquele que fala®.
Em contrapartida, o sujeito da consciéncia é um sujeito gramatical, no sentido formal do termo,
sujeito do enunciado (GARCIA-ROZA,2000; TOREZAN & AGUIAR, 2011). A partir da tese

freudiana de que o inconsciente é atemporal e sincrénico, além de operar através de uma lei

21 Gacia-Roza (2000) considera que a psicanalise recusa explicacBes estritamente biolégicas do corpo humano,
evidenciando que “a psicanalise estd afirmando que seu ponto de partida ndo podera ser outro sendo a linguagem,
devendo, portanto, conceber o corpo segundo referenciais que serdo 0s dela e ndo os da biologia” (p. 195).

22 «f; importante, contudo, assinalar que Freud em momento algum emprega a expressdo sujeito do inconsciente.
Ela ndo esta em nenhum de seus textos, sendo que o proprio termo sujeito ndo tem para Freud a importancia que
terd depois para Lacan. A expressdo sujeito do inconsciente surge com Lacan e é a partir de entdo incorporada ao
vocabulario psicanalitico” (GARCIA-ROZA, 2000, p. 197).

Ko) sujeito da enunciagdo/ sujeito do enunciado é discutido por Lacan com base na obra freudiana (TOREZAN
& AGUIAR, 2011).
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propria, Lacan afirma que as leis do inconsciente muito se assemelham as leis da prdpria
linguagem?*, donde o aforismo lacaniano: o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem?.
Como vimos brevemente acima, a linguagem possui grande importancia em se tratando da
concepcao do sujeito psicanalitico. Na teoria lacaniana, o sujeito é efeito de sua relagdo com o

Outro, em que a linguagem ocupa o lugar de intermédio dessa relagdo. Nesse sentido,

ao nascer, 0 homem € inserido em uma ordem humana que Ihe é anterior, uma ordem
social na qual ele adentra através da linguagem e da familia. Assim, a histéria do
sujeito o antecede por um mito familiar que passa a recobri-lo a partir de seu
nascimento e através da linguagem — linguagem que é, em esséncia, sempre equivoca
e passivel de multiplas interpretacdes, facilitadora da construcdo de um mito
individual em referéncia ao mito familiar (TOREZAN & AGUIAR, 2011,p. 533).

Quando nascemos nos inserimos em um mundo de discurso, que € anterior a0 N0sso
nascimento, e que permanecera mesmo apds a nossa morte. Antes de vir ao mundo, um lugar
no discurso das mées e/ ou dos pais lhe é destinado; o bebé é por esse outro falado, bem como
é envolvido em suas representagdes. Assim sendo, culturalmente ha um preparo antes do bebé
vir a nascer, escolhem seu nome, preparam seu quarto, decidem como sera o futuro dessa
crianca e as mudancas que esta ocasionara na vida de quem a espera. Somos, entdo, todos
constituidos pelo Outro da linguagem (ERLICH & ALBERT]I, 2008; FINK, 1998).

Como se pode notar a partir do que expusemos até aqui, a afirmacdo lacaniana de que o
sujeito da psicanalise ndo pode ser outro se ndo o sujeito cartesiano®®, implica dizer que a
psicandlise trabalha com a nocdo de sujeito e ndo de homem, fundamentada em um viés
humanista. Apesar disso, muitas sdo as diferencas entre o sujeito cartesiano e o sujeito da
psicanalise. Dentre elas, em primeiro lugar, o sujeito cartesiano, como foi dito, recusa a no¢ao
de inconsciente, uma vez que a proposi¢do cogito, ergo sum implica um sujeito consciente e
substancial (GARCIA-ROZA, 2000). Considerar o sujeito do inconsciente implica dar lugar ao
gue esta ausente no sujeito da consciéncia, pensamentos de uma outra ordem que sao, inclusive,
recusados pela consciéncia e surgem através de sonhos, chistes, lapsos, atos falhos (GARCIA-
ROZA,2000; TOREZAN & AGUIAR, 2011).

24 | ej esta que se expressa pela metafora e pela metonimia. Cf. (LONGO 2006, p. 21).

25 T3l concepcao lacaniana esté presente no texto A ciéncia e a verdade de 1965, que pode ser encontrado no livro:
Escritos.
26 Cf. Lacan (1965/1998).
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Assim, ao discutir o sujeito do inconsciente para Lacan e sua relagdo com a linguagem
faz-se necessario considerarmos que a fala propriamente dita, ou seja, a fala que nos
submetemos corriqueiramente, configura-se por um deslizamento do ser falante, de significante
em significante, sem de fato dar-se conta do sentido do que diz. O falante, porém, s6 consegue
alcangar o sentido do que fala em momentos excepcionais (LONGO, 2006). Vé-se, portanto,
que essa concepcdo lacaniana denota a nocdo de que o pensamento nédo €, ou melhor, ndo se
restringe a consciéncia. Mas, uma vez que ele se articula com a fala, produz efeitos que escapam
ao controle do falante, portanto, que escapam a consciéncia. Lacan prop0e, entdo, que o cogito
cartesiano deveria ser formulado da seguinte maneira: Penso onde n&o sou, logo sou onde nao
penso?’. De tal modo que, ao considerar o inconsciente no cogito, denota-se a separagio entre
ser (inconsciente) e pensar (consciente); a oposi¢cdo ao cogito se da na medida em que o que é
da ordem do pensamento é direcionado ao Outro que constitui o sujeito (ERLICH & ALBERTI,
2008). E, sob esse aspecto, Erlich e Alberti (2008), afirmam que o “eu é determinado por algo
que Ihe é excéntrico e, a0 mesmo tempo, inteiramente familiar, do qual ele nada quer saber,

posto que pode abalar sua sintese” (p. 60).

E bem sabido que na psicanalise, como vimos brevemente acima, a dimenso do sujeito,
bem como da sociedade ndo podem ser pensadas separadamente, uma vez que para constituir-
se enquanto sujeito precisamos estar inseridos no mundo da linguagem?8. Essa concepgao ja é

discutida por Freud em Psicologia das massas e anélise do eu (1921/2011), quando afirma que:

[...] na vida psiquica do ser individual, o Outro é via de regra considerado enquanto
modelo, objeto, auxiliador e adversario, e portanto psicologia individual é também,
desde o inicio, psicologia social, num sentido ampliado, mas inteiramente justificado.

(p. 10)

Safatle (2014) aponta para o vinculo entre sofrimento psiquico e a experiéncia social,
instigando-nos a refletir sobre a experiéncia nacional e sua conexdo com o sofrimento, uma vez
que “ndo ha norma sem o pathos produzido por aquilo que ela é incapaz de normatizar” (p.11).

Assim, ao considerarmos que a subjetividade é perpassada pelos impactos da realidade social,

27 Cf. Lacan (1957/1998).
28 Cf. Instituto CPFL. Vimeo, 2013. Novas subjetivacdes e o mal-estar na contemporaneidade — Joel Birman.
Disponivel em: < https://vimeo.com/71267710>. Acesso em: 30 de out. de 2019.
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faz-se necessario repensarmos as particularidades dos fendmenos sociais no Brasil

contemporaneo.

Nesse estudo, o debate sobre as formas de violéncia, afeto, medo, l6gica condominial e
sujeito, possibilitam compreendermos 0s impulsores de certas praticas sociais, tais como a
militarizagcdo das escolas. Atentando-nos, principalmente, para a dimenséo estrutural, de um
modo de organizagéo social que proporciona modos de operar e modos de se fazer sujeito.
Trata-se de compreender que a nossa organizacao, enquanto sociedade submersa em um sistema
capitalista, ndo se da por acaso. A violéncia perpassa a propria manipulacao do espaco servindo

enquanto manobra social para o refinamento e manutengédo de um sistema.
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CAPITULO I

ENTRE OS MUROS DA ESCOLA

Este capitulo se propGe a discutir as nogdes de “disciplina” e “poder” na perspectiva de
Foucault (1987), bem como suas possiveis articulagbes com as instituicdes escolares,
questionando o modelo de educagéo presente na realidade brasileira, principalmente no Distrito
Federal. Trata-se, num primeiro momento, de pensar a respeito do modelo de educagao que nos
é ofertado na atualidade e no modelo das escolas militarizadas, abarcando em nossa discussao
a génese da instituicdo escolar. Por fim, faz-se necessario uma breve reflexdo sobre a nogéo
freireana de educacdo bancaria, apresentando outros modelos bem-sucedidos de se fazer

educacéo.

2.1 A instituicdo escolar: um panorama historico

Na atualidade, a escola é uma instituicao social que faz parte da vida da maioria dos/as
brasileiros/as na medida em que € um elemento necessario para a efetivacéo dos direitos basicos
de todos/as cidaddos/as. Por ser central na vida de muitos/as, a escola € amplamente discutida
e repensada no que concerne a pedagogia e a prépria instituicdo. Muitas vezes temos a
impressdo de que essa instituicdo sempre existiu, porém ela possui uma historia, uma génese,
ndo sendo, portanto, atemporal. Como surgem, entdo, as instituicGes escolares, tdo essenciais
ao desenvolvimento civilizatério, e, a0 mesmo tempo, tdo complexas e permeadas de
paradoxos?

A educacdo, de fato, sempre existiu, uma vez que se compreende por educacdo a
transmissdo de conhecimentos, seja sobre a vida, a natureza e/ou sobre as tradicGes. Esses
conhecimentos eram passados atraves das experiéncias dos mais velhos da comunidade, sem a
necessidade da existéncia de instituicdes (COIMBRA, 1983). Segundo o historiador francés
Philippe Ariés (1986), a institucionalizacdo da educagdo surge apenas na ldade Média, na
Europa, onde havia certos lugares destinados a transmisséo do saber. A principio, as criancas
comecavam a ir a escola com 10 anos, ndo havendo a separacéo de turmas por idade — entéo,
era comum que os adultos ficassem juntos com as criangas, lendo 0os mesmos textos e
aprendendo 0s mesmos contetdos —, as escolas ndo tinham cunho disciplinar e, além disso,
aconteciam em locais de estruturas simples; inclusive, muitas das vezes eram realizados nas
esquinas das ruas (ARIES, 1986).
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Somente no século XV que surgiram os colégios, isto é, institutos de ensino com um
namero alto de pessoas, onde 0s conhecimentos eram ministrados a partir da utilizacdo de uma
hierarquia autoritaria. Sobre isso, Ari¢s (1986) comenta que: “O estabelecimento definitivo de
uma regra de disciplina completou a evolucdo que conduziu da escola medieval, simples sala
de aula, ao colégio moderno, instituicdo complexa, ndo apenas de ensino, mas de vigilancia e
enquadramento da juventude” (p.170). A escola medieval deixa de ser, entdo, um local apenas
para a transmissdo de conhecimentos, e passa a ter um carater disciplinar, além de instituir
certos valores sociais?.

A expressdo maxima da disciplina adotada nesses ambientes €, de certo, o castigo
corporal que foi muito utilizado a partir do século XV. Além disso, como foi dito, na Idade
Média ndo havia separacdo e diferenciacdo no tratamento de adultos e criancas que
frequentavam os ambientes de ensino, mas, por outro lado, com o advento de uma ldgica
disciplinar, o tratamento de adultos e criangas se diferenciavam em se tratando das condicdes
sociais.

Para Coimbra (1983), é apenas no século XVII, com o desenvolvimento do capitalismo,
que as escolas formais — no modelo das sociedades europeias — vdao surgir. A Revolugao
Industrial foi, em grande parte, responsavel pela demanda de um nimero maior de pessoas que
soubessem ler, contar e escrever para tornar possivel a operacionalizacdo das maquinas. Outro
fator que contribuiu para a institucionalizacdo da educacéo foi a necessidade burguesa em
educar a classe trabalhadora para criar cidadaos “bons” e “disciplinados” (COIMBRA, 1983).

No livro de Bourdieu e Passeron (1975), A reproducdo: elementos para a teoria do
sistema de ensino, discute-se como o ensino institucionalizado permite a reproducéo da cultura
dominante enquanto um mecanismo de manutencdo das relacGes desiguais de poder na
sociedade. Coimbra (1983) afirma que, além da escola, ha outros aparelhos sociais que
“reforcam” e “complementam” a visdo de mundo da burguesia, sendo estes: a familia, 0s meios
de comunicacdo, dentre outros; de modo a naturalizar processos que se vinculam a propria
estrutura do capitalismo. A partir disso, a autora comenta que “tudo passa a ser visto de forma
natural, como se a Escola fosse neutra e desse iguais oportunidades a todos, tratando da mesma
forma os que a ela tém acesso” (p. 15). Fato € que a escola dita democratica e de direito, além
de ndo possibilitar oportunidades iguais a todos e a todas, ndo se responsabiliza pelos proprios
infortunios que produz. A exemplo disso, Coimbra (1983) ressalta a concepcao do fracasso

29 para uma discussdo mais aprofundada sobre as mudancas da escola e suas relagdes com a compreensdo dos
estagios de desenvolvimento da crianca, cf. capitulo 2, “A vida escolastica” de Aries (1986).



25

escolar e a culpabilizagdo do sujeito, desconsiderando questfes de ordem social e, até mesmo,
ndo questionando a institui¢éo escolar.

Em conformidade com as ideias de Coimbra (1983), o estudo de Guacira Lopes Louro
apresentado na obra Género, sexualidade e educagdo: Uma perspectiva pos-estruturalista
(1997), contempla a discussdo a respeito das instituigdes sociais cumprirem um papel
estratégico na normatizacdo dos sujeitos. Para a autora, nem todos/as se inserem na norma,
afinal, a propria no¢do de norma presume a nog¢éo de ‘anormalidade’. E claro que o estudo de
Louro ¢ voltado para a questdo da sexualidade®, entretanto, o0 modo como a autora compreende
as instituicdes sociais é pertinente para o presente trabalho.

Uma breve reflexdo sobre a histéria da escola nos faz perceber que, em alguma medida,
essa instituicdo é perpassada por uma logica disciplinar que serve a manutencdo de uma ordem
social. Mas a que interessa a psicologia as discussdes e problematizacGes a respeito das

instituicdes escolares? Além disso, qual é o seu papel nesse cenario?

2.2 Disciplina e poder: suas possiveis articulacdes com a instituicéo escolar

A partir do que vimos no topico anterior, gostaria de fazer a seguinte pergunta: o que
mudou na educacdo durante os séculos para a educacdo atual, no Brasil contemporaneo?
Decerto, a sociedade contemporanea ndo € a mesma do século XV; as punicGes corporais sao
um exemplo de préaticas que ndo fazem parte da realidade escolar nos dias de hoje. Contudo, as
transformacdes no &mbito politico, social, econdmico e, até mesmo, cientifico proporcionaram
métodos aperfeicoados de disciplina e controle.

As ideias as quais Michel Foucault (1987) se dedicou em Vigiar e punir sdo essenciais
para pensarmos nas peculiaridades das instituicdes escolares no contexto brasileiro. Em
primeiro lugar, faz-se necessario explorarmos a configuracdo da estrutura arquitetdnica dessa
instituicdo, tendo como base as escolas publicas do Distrito Federal. No momento em que
observamos como sao as estruturas das escolas na capital do pais e nas periferias do seu entorno,
podemos nos surpreender ao nos darmos conta que essas escolas expressam as especificidades
da comunidade em que estdo inseridas a partir de seus muros. Claro que todas seguem 0 mesmo
projeto arquitetdnico previsto pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDF)®!, mas cada
escola apresenta aspectos diferentes (FOUCAULT, 1987).

%0 Por mais que n&o seja o foco deste trabalho, considero importante trazer o recorte da dimensdo da sexualidade
em se tratando da normatizagdo dos sujeitos e da vigilancia dos corpos.
31 Cf. Decreto n° 20.769/1999.
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No Plano Piloto, as escolas da educacdo infantil e ensino médio, isto €, os Centros de
Ensino Fundamental (CEF), Escolas Classe (EC), Centros de Ensino Infantil (CEI) e os Centros
de Ensino Médio (CEM), sdo em larga medida circundados por grades, ou portdes, que ndo sdo
totalmente fechados; hd um pétio aberto e um fechado dentro das instituicdes, de modo que as
salas se disponham ao redor do pétio fechado. Esse é o prototipo da maior parte dessas
instituices localizadas no Plano Piloto. Quando observamos a realidade periférica, nos
deparamos com uma pequena e significativa diferenca: seus muros. Essas escolas sdo
compostas por altos muros de defesa, cercados por arame farpado em sua extremidade, em que
a entrada para a instituicdo ¢ um pequeno portdo totalmente fechado. Dentro desses muros,
existem a mesma l6gica dos patios, em que ha areas abertas e fechadas.

O modo como as escolas se organizam arquitetonicamente ndo se da por acaso, pelo
contréario, baseiam-se em uma logica de manutencdo do status quo, fabricando sujeitos
submissos (FOUCAULT, 1987). Suponho que um questionamento pertinente a se fazer aqui é:
qual a relacéo entre a organizac&o do espaco escolar e a nogao de disciplina? E para responder
essa pergunta que a concepgao foucaultiana de “corpos doceis” e disciplina se faz fundamental.

Foucault (1987) considera que um corpo docil € um corpo que pode ser submetido a
transformacoes e aperfeicoamento; é “o corpo que se manipula, se modela, se treina, que
obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se multiplicam” (p. 117). A utilizacdo do
corpo enguanto um objeto a ser dominado, o qual encontra-se cercado por limitacGes e
obrigac@es, ndo é restrito a um tipo especifico de sociedade. Pelo contrario, diversas sao as
sociedades que se utilizam do poder para impor sobre o corpo um modus operandi. A diferenca,
evidenciada por Foucault (1987), é que a partir do séc. XVIII os modos de docilizacdo séo
aperfeicoados com novas técnicas.

A concepgao de “corpos doceis” se articula com o que Foucault chama de disciplina. A
disciplina no pensamento foucaultiano é um dos modos de exercicio do poder® e opera com
base em trés métodos de coerc¢do: (i) a “escala do controle”, que envolve trabalhar com o corpo
de modo esmiugado; aplicando imposi¢des sobre os seus comportamentos, movimentos e
gestos; (ii) o “objeto do controle”, isto €, a eficAcia dos movimentos e a sua economia e, por
fim, (iii) a “modalidade”, coercdo que se d4 de maneira continua. Esses métodos facilitam o
controle rigoroso sobre o corpo, tornando-os alvo de uma nova configuragéo do poder na qual

a docilidade se da ancorada a nogéo de utilidade. Quanto a isso, afirma Foucault (1987):

32 para o autor, existem trés formas de exercicio do poder, sendo estas: a soberania, a disciplina e o biopoder
(FOUCAULT, 1987).
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O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacao de uma relagdo que no mesmo mecanismo o
torna tanto mais obediente quanto é mais til, e inversamente (p. 119).

Ao se debrucar sobre o estudo da genealogia de certas préaticas, Foucault indaga-se
acerca do poder nas relagbes entre os sujeitos, apontando para esse saber enquanto um
dispositivo estratégico. Com as sociedades capitalistas, novas formas de dominagdo advém,
abandonando os modos antigos que priorizavam a violéncia e a repressao, para operar de modo
produtivo e educativo através de uma “trama de micropoderes”. Em outras palavras, por mais
que o poder também possa ser compreendido como negativo e, até mesmo, repressivo, no modo
de vida capitalista, ha o viés positivo do poder que ¢ definido pela sua “eficacia produtiva”, na
medida que certas estratégias e saberes propiciam modos de gestdo da vida, tornando o corpo
ativo e produtivo (PORTOCARRERO, 2004, p. 171).

Nesse sentido, produz-se “individuos e populagdes politicamente doceis,
economicamente Uteis, saudaveis e normais, através de uma série de mecanismos como os da
disciplina e da normalizagdo” (PORTOCARRERO, 2004, p. 171). As instituigdes sociais — ou,
disciplinares como caracteriza Foucault (1987) — possuem um papel fundamental nesse
processo. Pensando nisso, quais as semelhancas entre as técnicas disciplinares dessas
instituicdes? Ou melhor, quais seriam suas estratégias disciplinares?

A andlise foucaultiana a respeito dos aparelhos disciplinares e do exercicio do poder,
contempla diversas instituicdes, dentre estas, a escola, as prisdes, 0s quartéis e 0s hospicios
(PORTOCARRERO, 2004). Neste primeiro momento, tais estratégias serdo apresentadas de
forma resumida, e, ao longo do capitulo Il serdo esmiucadas e articuladas com as instituicdes
escolares e, mais especificamente, com as escolas militarizadas. Desse modo, a tese de Foucault
(1987) dispBe de quatro mecanismos, sendo estes:

(i) a arte das distribuicdes: diz respeito a “distribuicdo dos individuos no espago” (p.
121), utilizando-se de diversas tecnicas para este fim. Nesse contexto, as cercas servem para
demarcar o espaco disciplinar. Para Foucault (1987), na histdria, esse mecanismo foi
empregado para isolar aqueles que eram tidos como “vagabundos”, e que precisavam ser
afastados do meio comum. Como foi dito acima, as escolas atuais, quase que exclusivamente,
utilizam-se de muros para delimitar um dentro e um fora tornando necesséario fechar-se em si
para preservar a seguranca de seus/as alunos/as e profissionais. Afinal, ndo € a toa que nas
periferias as cercas sdo substituidas por grandes muros! Trata-se da manutengdo de artimanhas

de marginalizacdo da periferia, assim como uma certa desconfianca em relagdo as populacdes
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dessas localidades. Assim, o enclausuramento é intensificado a medida que se encontra em uma
area dita “perigosa”.

No entanto, a cerca e 0 muro ndo sao indispensaveis para que se opere 0 que Foucault
nomeia de “arte das distribui¢des”. Ha um mecanismo mais refinado, chamado de
“quadriculamento”, que prevé que no espago disciplinar ha um lugar para cada individuo. O
“quadriculamento” serve para “anular os efeitos das reparti¢oes indecisas, o desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua coagulacdo inutilizavel e perigosa;
tatica de anti desercdo, de anti vadiagem, de anti aglomerag¢do” (FOUCAULT, 1987, p. 123).
A fim de exemplificar esse conceito, lembremo-nos da nossa época escolar, em que era
impossivel circularmos no espaco livremente. O espaco da escola é dividido em: onde os/as
alunos/as podem estar e onde ndo podem. Além dessa delimitacdo, ha horarios especificos para
circular em alguns locais. O pétio, por exemplo, s6 pode ser acessado na hora do intervalo e,
algumas vezes, na hora de chegar e/ou ir embora da instituicdo. Se vocé quiser se arriscar a
permanecer no patio no horério errado, provavelmente ira aparecer um personagem que, nem
tdo gentilmente, Ihe encaminharé para a sala de aula.

A logica da organizacgdo do espaco disciplinar serve para facilitar a gestdo para com 0s
corpos que ali se encontram. Todos/as sdo individualizados/das, proporcionando que o controle
ocorra tanto no nivel micro — de cada individuo particular — quanto no nivel macro — de todos/as
ao mesmo tempo. O processo de individualizacdo ocorre & medida que se torna necessario
classificar, bem como atribuir valores e méritos. Isso fica evidente no ambiente escolar. Nas
instituicBes disciplinares, até mesmo o espaco livre na arquitetura deve ser utilizado de maneira
atil, ndo ha lugar para se ficar ocioso, sem vigilancia. Por isso o patio ndo pode ser utilizado a
qualguer momento, além de muitas vezes funcionar como uma moeda de troca para 0 bom
comportamento. Ainda é comum, em escolas de Ensino Fundamental, ver alunos/as sendo
impossibilitados/as de irem ao intervalo por ndo se comportarem adequadamente em sala de
aula.

(i) o controle da atividade: trata-se de impor sobre o corpo uma logica temporal. Mas
0 que significa dizer isso? Para tentar responder a essa questdo, considero importante
refletirmos sobre a percepcdo de tempo. O tempo implica a determinagdo de um certo periodo
que, eventualmente, se repetira. Para medi-lo utilizamos as horas, que s&o mostradas atraves de
um aparelho chamado reldgio, certo? Por mais que ndo nos demos conta, 0 modo pelo qual
vivenciamos o tempo sofreu diversas mudancas ao longo da histéria. Com as sociedades
capitalistas e com a invencéo do reldgio, o tempo passou a ser central em nossa vida cotidiana,

uma vez que todas as relacdes e todas as atividades seguem a ldgica temporal. Temos um



29

horério para trabalhar, para estudar, para consumir os transportes publicos, para comprar, para
circular. E impossivel pensarmos em uma sociedade capitalista sem nos lembrarmos das
exigéncias de regulamentacéo social do tempo.

Quando pensamos no ambiente escolar, especificamente, a primeira imagem que nos
pode ocorrer é a do sinal. H& um horério delimitado, e rigido, para entrar, sair, trocar de sala e
ir para o intervalo, que sdo anunciados mediante um som. Todo o cotidiano escolar é
orquestrado a partir do tempo. Caso vocé se atrase para o primeiro horario de aula, correra o
risco de ser impedido entrar no colégio e, se vocé estiver no Ensino Fundamental, seus
responsaveis poderdo receber uma adverténcia.

Para Foucault (1987), o tempo é utilizado de modo a desenvolver o que chama de
“qualidade de tempo” (p. 128), isto é, tornar o tempo inteiramente Util, a medida que ha o
controle dos corpos e a suspensao de qualquer distracdo possivel. Desse modo, as instituicdes
disciplinares sdo pensadas pelo viés da produtividade. Na escola, tendo como exemplo, os/as
alunos/as sdo submetidos a um modo de operar com o corpo para “facilitar” a aprendizagem, o
corpo torna-se um instrumento que possibilita a maior eficacia e rapidez possivel. O mecanismo
da “elaborac¢do temporal do ato” (p. 129) retrata bem a ideia aqui apresentada. O corpo €
ajustado para lidar com as exigéncias da l6gica temporal, de modo que todos 0s seus gestos sdo
operacionalizados. Sobre isso, Foucault (1987) afirma:

O ato é decomposto em seus elementos; é definida a posicdo do corpo, dos membros,
das articulages; para cada movimento é determinada uma direcdo, uma amplitude,
uma duragao; é prescrita sua ordem de sucessdo. O tempo penetra 0 corpo, e com ele
todos os controles minuciosos do poder (p. 129).

A fim de ilustrar a articulacdo entre a dominacdo do corpo, com o melhor
aproveitamento do tempo, Foucault (1987) apresenta uma descricdo minuciosa do modo pelo
qual os militares, da metade do século XVIII, deveriam executar a sua marcha. O nivel de
detalhamento é assustador; dispdem tanto das etapas de cada procedimento, quanto do tempo,
em segundos, que cada etapa deve durar, bem como da distancia que deve ser mantida entre 0s
membros do corpo para que a marcha seja efetiva. Outro exemplo que o autor trata em sua obra,
¢ a caligrafia. Da mesma maneira que a marcha, o ato de escrever demanda um roteiro, impondo
ao corpo maneiras de se comportar a fim atingir a escrita adequada.

Como podemos perceber, a disciplina estabelece imperativos ao corpo, dizendo-lhe
como operacionalizar certos atos, assim como o tipo de relacdo que manterd com 0s objetos 0s

quais manipula. Logo, “um corpo disciplinado ¢é a base de um gesto eficiente” (p. 130).
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(i) a organizagdo das géneses: concerne a procedimentos que visam O
desenvolvimento da aprendizagem. Foucault (1987) faz um comparativo entre as mudangas
sofridas, no decorrer dos anos, dos métodos de ensino empregados por uma organizacao que
tinha o objetivo de instrumentalizar jovens para a forca de trabalho.

No século XVII, a nocdo de aprendizagem presente na organizagdo citada acima
compreendia que esse processo se baseava em uma troca, em que 0 mestre dava o saber e 0
aprendiz contribuia com seus servi¢os. Havia, portanto, uma relacéo de dependéncia em relacédo
ao mestre e, além disso, o processo de formacéo era regulamentado, concluindo-se com uma
prova qualificatoria. Ja no século XVIII, houve diversas modificagcbes que se assemelham a
nossa realidade atual do fazer pedagdgico. A primeira mudanca significativa é em relacdo a
organizacdo do tempo, que delimita o horario de comecar, de terminar e os dias que serao
realizados; ha, também, a utilizacdo da chamada, a divisdo em classes, o registro do
comportamento dos/as alunos/as, os deveres individuais que levardo a utilizacdo de méritos,
recompensas e da competicdo entre os/as alunos/as, além de se estabelecerem progressos -
passar ou ndo passar para uma classe superior?-. Essas mudancas compdem 0 nosso cotidiano
escolar na atualidade, ndo é mesmo? (FOUCAULT, 1987).

Segundo Foucault (1987), a préatica pedagdgica divide-se em segmentos que servem
para alcancar objetivos especificos - de modo que o/a aluno/a sé pode passar para o préximo se
o primeiro for adquirido -, essa organizacdo € feita baseada em niveis de complexidade, ou seja,
primeiro ensina-se conteudos com o nivel de complexidade menor para, assim, aprofundar.
Quando se finalizam esses ciclos temporais, € comum gue se passe por uma avaliacdo com a
finalidade de monitorar o aprendizado alcangado, comparando 0s sujeitos uns com 0s outros no
que concerne a suas capacidades.

Essa divisdo do processo pedagdgico permite uma forma de controle minucioso, capaz
de produzir mediacGes de carater corretivo, bem como qualificar os individuos a partir do lugar
que ele ocupa nessa trama. Esse modo de funcionamento pressupde uma politica do corpo, em
que estes sdo aperfeicoados, visando o desenvolvimento econdmico. Portanto, trata-se de
produzir corpos com habilidades individuais, mas que sdo Uteis no coletivo.

(iv) a composigdo das forgas: a partir da producdo de sujeitos individualmente (teis,
constitui-se forcas a fim de se ter um aparato eficaz, ou, em outras palavras, “uma espécie de
maquina de pecas mdultiplas que se deslocam em relacdo umas as outras para chegar a uma
configuracao e obter um resultado especifico” (FOUCAULT, 1987, p. 138). O que importa é 0
lugar que os corpos ocupam, o modo pelo qual eles operam nesse cenério e a relacdo que

mantém com 0s outros corpos.
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A titulo de exemplo, Foucault (1987) traz a reflexdo a respeito das tropas de um exército
que, perante um objetivo comum, organiza-se de modo que cada soldado constitui um
fragmento dessa maquinaria. Além dos corpos, a divisdo do tempo também funciona como peca
fundamental, uma vez que se articulam com o proposito de produzir um tempo disciplinado. O

método Lancaster®® exemplifica bem essa questéo, pois:

(...) confiaram-se primeiro aos alunos mais velhos tarefas de simples fiscalizacéo,
depois de controle do trabalho, em seguida, de ensino; e entdo no fim das contas, todo
o tempo de todos os alunos estava ocupado seja ensinando seja aprendendo. A escola
torna-se um aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se
estdo combinados como deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo geral
de ensino (p. 140).

Trata-se, entdo, de tornar o processo pedagdgico o mais disciplinado possivel, de modo
gue todos os sujeitos sejam responsaveis por alguma atividade, otimizando o tempo e evitando
a tdo temida ociosidade. Em sintese, desde a mais tenra idade somos inseridos nas instituicdes
disciplinares, responsaveis pela manutencdo da ldgica disciplinar e pela vigilancia. Muito
dificilmente vamos estar livres dessa logica, uma vez que ao sairmos da escola, outras

instituicBes servem-se & sua substituicao3,

2.3 A educacdo para além dos muros da escola

Atualmente, muito se discute sobre novos modos de se fazer e pensar educacdo. Esse
debate é repleto de controvérsias, por um lado, muitos/as acreditam que a educacdo deve ser
mais rigida e adotar os moldes antigos, em uma tentativa de retorno ‘aos bons tempos’, a uma
época em que tudo ‘funcionava’, por outro, ha uma preocupacao em (re)inventar o modelo atual
gue nos é imposto. Nessa secdo serdo apresentados modos de educacdo escolarizadas que
tentam inverter a l6gica da instituicdo disciplinar, no sentido foucaultiano do termo.

Quando sinto que ja sei*® é um documentario produzido no Brasil, que apresenta
exemplos bem-sucedidos de escolas e projetos inovadores que, de algum modo, buscam romper
com o modelo tradicional de educacdo. Mas o que seriam essas escolas inovadoras? Trata-se
de escolas que visam promover um ambiente acolhedor, em que cada sujeito possa tornar-se

autbnomo na construgdo do seu conhecimento, em que 0 ambiente é repleto de livres para a

33 Método de ensino em massa, desenvolvido com a intengdo de ensinar 0 maximo de pessoas possiveis, em um
curto periodo e com poucos recursos. Cf. Camara Bastos (2005).

34 A propria internet pode ser pensada enguanto o pandptico moderno. Sobre isso, Cf. Herrera (2006).

% Direcéo: Antonio Sagrado, Raul Perez e Anderson Lima; Data de langamento: 29 de Julho de 2014.
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aprendizagem e, também, com a integracdo da comunidade. S&o escolas “sem muros”, ndo
“diretiva”. Nesse cenario, cada escola tera seu modo de organizagdo, considerando 0s aspectos
da comunidade em que esta inserida.

No documentario em questdo, lvana Jauregui, educadora de uma das escolas
apresentadas, ao definir o modelo presente na escola em que atua, destaca a questdo do limite.
Como vimos no tépico anterior, o modelo classico de educacdo dispbe de regras rigidas a serem
cumpridas. Na contraméo dessa l6gica, como bem ilustra a educadora, as escolas inovadoras
compreendem a necessidade de desenvolver “limites que ndo limitam”.

Pensando nisso, proponho pensarmos nas contribuicdes desse documentario a partir das
discussdes que ja foram feitas neste estudo, bem como embasando-nos na tese do educador e
filésofo, Paulo Freire, de “educagido bancaria”. As contribui¢des freirianas foram — e ainda sdo
— importantes para refletir, problematizar e construir estratégias em torno da pedagogia,
considerando a realidade brasileira. Pensando nisso, como se da o modelo convencional de
educacdo, na concepcdo freiriana, que as escolas apresentadas no documentario citado buscam
subverter?

A “educacdo bancéria” nos ajuda a compreender o modelo de educagdo ao qual somos
submetidos cotidianamente — trata-se de um modelo antigo, conservado ao longo dos tempos
—, bem como a pensar em estratégias que vdo na direcdo oposta a percepcdo passiva da
aprendizagem (FREIRE, 1987). De modo semelhante as ideias de Michel Foucault, porém,
pensadas a partir de um outro campo do saber, Paulo Freire contempla, em suas discuss@es, a
dimensao da pratica pedagogica.

Na “educagdo bancaria” o saber ¢ percebido como uma “doacao” e, desse modo, o/a
educador/a é visto/a como aquele/a que detém os conhecimentos e 0s deposita nos/as
educandos/as. O/a aluno/a, por outro lado, é um depositario que tem o papel de memorizar de
forma mecénica e passiva os contetdos que a eles foram narrados. Neste modelo, a realidade €
percebida como algo estatico e, muitas vezes, os conteudos ‘“dissertados” se mostram
extremamente alheios a experiéncia de vida dos educandos, o que gera inquietacdo por parte
dos criticos a este modelo (FREIRE, 1987).

Nesse sentido, muitas escolas inovadoras buscam descentralizar o saber da figura do/a
professor/a para que, assim, o aprendizado se dé de um modo reflexivo e dinamico. A fim de
que a “educacéo libertadora” — proposta por Paulo Freire enquanto um modo de resisténcia a
“educacdo bancaria” — acontega, € necessario haver o dialogo. A relagdo dialdgica entre
professor/a aluno/a, portanto, esta além da mera conversagdo que anula a agéo e a reflexdo. O

didlogo exige que a agédo e a reflexdo sejam desenvolvidas conjuntamente, em um processo
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dindmico, para poder referir-se a praxis. A partir deste ponto de vista, o didlogo é o caminho
para a educacdo como prética da liberdade (FREIRE, 1987). Além disso, é uma estratégia
central em se tratando de “cruzar as fronteiras, as barreiras que podem ser ou ndo erguidas pela
raca, pelo género, pela classe social, pela reputacao profissional e por um sem-ndmero de outras
diferencas” (HOOKS, 2013, p. 174). A dimenséo do didlogo, implica uma relag&o horizontal
entre professor/a e aluno/a, em que o aprendizado ndo se d& sé por uma via — do/a aluno/a —
mas, é experenciado também pelo/a educador/a. Compreende-se que o aprendizado é construido
conjuntamente entre 0s seus atores; as narrativas ndo devem ser apenas dos/as alunos/as.

O documentario em questdo inicia-se com o relato de Tido Rocha declarando a sua
indignag&o, ao ouvir da diretora da escola de sua filha de sete anos a seguinte frase: “As criangas
sd0 como uma pagina em branco onde devemos escrever um belo livro”. Em seguida, afirma
gue ao considera que criangas sd0 Como uma pagina em branco, é possivel que a mesma nao
entenda nada sobre o processo de educacdo. Essa visdo dos/as aluno/as enquanto uma tabula
rasa, €, de fato, problematica. De tal forma que anula, mesmo que silenciosamente, a histéria
de vida do individuo, e o seu contexto social. Muitas vezes, nos deparamos com esse tipo de
discurso que remete a concepcao bancéria da educacdo, uma vez que o/a educando/a € visto
como um sujeito passivo, a quem o ato cognoscente ndo é permitido (FREIRE, 1987).

Essa visdo objetificante a respeito dos/as alunos/as se assemelha, em alguma medida,
com as reflexdes desenvolvidas no inicio deste capitulo a respeito da nocdo de disciplina na
teoria foucaultiana. Ora, a docilizacdo dos corpos envolve processos de manobra do corpo em
prol do aprimoramento e da manutencao de um certo sistema politico-econdmico.

A coordenadora de educacédo do Instituto Ayrton Senna, participante do documentario,
provoca o espectador a refletir se houve alguma mudanca significativa na sala de aula do século
XIX para a do século XXI. E chega a conclusdo de que ndo. Ndo houve mudanca. As carteiras
continuam enfileiradas, o sinal ainda é o de fabrica, o/a professor/a ainda é a figura central, que
transmite o conhecimento para os alunos e o curriculo é voltado para a cognicdo. Mesmo que
os/as alunos/as do século XXI sejam diferentes dos do seculo XIX, e a escola acaba por néo
atender as demandas desses/as “novos/as” alunos/as.

Nos tempos atuais, pensar em educagdo, implica, quase que necessariamente, nesse
modelo secular de educagdo, nas instituices disciplinares de Foucault. E um desafio,
entretanto, pensarmos em uma educacao para além do espaco circunscrito da sala de aula e
perpassada por uma relagéo horizontal entre os seus atores. A ideia de uma escola com espagos

livres, onde ndo ha a separagdo bem delimitada de séries e/ou idades, em que 0 espago
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arquiteténico ndo obedeca a logica da disciplina, € hegemonicamente vista enquanto um
problema, sendo associada a desordem.

Em Quando sinto que ja sei, é apresentado o Projeto Arariba, que inspirasse no modelo
da Escola da Ponte, adaptando-o para a realidade brasileira. No decorrer do documentario,
ressalta-se a importancia de adequar experiéncias de sucesso para o que faz sentido no nosso
contexto social e politico. Nos acomodarmos ao modelo disciplinar de educagdo ou buscarmos
a sua fortificacdo, nao €, decerto, 0 melhor modo de lidarmos com a ineficiéncia do proprio
sistema que o reverbera

Como dito acima, a educacédo para além da sala de aula envolve um/a educador/a que
invente e reinvente a educacao e 0 espago em que esta opera, além de estudantes que se sintam,
também, sujeitos do conhecimento e busquem sua emancipacdo. De acordo com Paulo Freire
(1987), o primeiro passo para a libertacdo é a conscientizacdo dos dominados, a respeito da
dominacdo a que esta sujeitado, dominacédo esta que € intrinseca a um sistema; possibilitando,
assim, que a consciéncia seja o gatilho para a acao, para a praxis. No entanto, a atitude do/a
professor/a ndo pode ser de arrogancia, como se fosse o “salvador”, que ira libertar a todos/as.
Né&o se trata de uma falsa generosidade, que continua mantendo o sistema de opressdo. Nesse
sentido, “ndo h4, por outro lado, didlogo, se ndo ha humildade. A pronincia do mundo com que
homens o recriam permanentemente, nao pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 1987, p. 81).

Essa perspectiva serve, também, para repensarmos a nossa postura enquanto psicologos
e psicélogas. E necessério inspirarmo-nos em modelos bem-sucedidos como os dessas escolas
para que possamos contribuir com préaticas educativas que sejam capazes de dar voz aos
sujeitos, escutando o que estd sendo dito através das problematicas que circundam essa
instituicdo, como, por exemplo, a violéncia. Dar voz implica dar lugar, possibilitar que seja
significado de outro modo, e ndo mais através de formas sintomaticas. E se haver com o desejo
do outro, disfarcado, manifesto em sintomas. Nao se trata de nos debrugarmos somente sobre
discussdes de ordem pedagdgica, de como melhorar o rendimento, de como garantir o par
docilidade- utilidade. E questionarmos a instituigio. Afinal, a que(m) servem os/as psic6logos?
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CAPITULO Il

ANALISE DO DISCURSO: A GESTAO COMPARTILHADA DOS CORPOS

Anteriormente, pudemos nos debrucar sobre a nogdo de seguranca, violéncia e suas
articulac6es com a cultura brasileira. Além disso, foi desenvolvido uma andlise das instituicdes
sociais, a partir das categorias de “disciplina” ¢ “poder”. Neste capitulo, dedica-se as
articulacdes dos temas que foram levantados nos capitulos anteriores, a partir das informacdes
obtidas mediante entrevistas semiestruturadas com 2 (dois) professores da rede publica do
Distrito Federal. Além disso, utilizou-se os documentos aprovados, recentemente, pela Portaria
Conjunta n° 11, de 23 de outubro de 2019, que visam apresentar as hormas instituidas pelo
“Projeto de Gestdo Compartilhada” — ou, em outras palavras, a militarizagéo das escolas. A
utilizacdo desses documentos serviu enquanto material de andlise, a fim de potencializar a
compreensdo das instituices escolares.

As escolas em que estes professores atuam ainda ndo estdo no processo de
militarizacdo, mas por estarem inseridos no meio social e politico e, de certo modo, estarem a
par da implementacéo do projeto de militarizacdo em outras escolas, suas contribui¢cdes podem
ser relevantes aos objetivos deste trabalho. Além disso, é valido ressaltar que a escolha por
entrevistar profissionais que ndo estdo dentro de escolas militarizadas decorreu, também, das
dificuldades encontradas em acessar os/as profissionais que atuam nessas escolas. O que ja é
um fato bastante relevante no que diz respeito a discussao que viemos realizando nos capitulos
anteriores do trabalho. Antes da apresentacdo das analises, faz-se necessario esclarecermos

alguns aspectos referentes as estratégias metodoldgicas adotadas no presente trabalho.

3.1 Método

A pesquisa em questdo tem como proposta a analise de fendmenos sociopoliticos,
adotando-se, nesse sentido, a estratégia metodoldgica da Andlise do Discurso, articulada aos
aportes teorico-metodologicos da psicanalise. Ao longo dos tempos, muitos tedricos
debrucaram-se na discussdo de uma abordagem psicanalitica, para além do contexto clinico,
buscando a compreensdo do sujeito enquanto um ser perpassado por complexos fendmenos
socioculturais e politicos (ROSA & DOMINGUES, 2010; ROSA, 2004). A exemplo disso,

autores como Freud, Lacan e Laplanche, esforcaram-se para desenvolver teorias que
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articulassem tais fenémenos a partir das contribui¢@es da psicanalise (ROSA & DOMINGUES,
2010).

Rosa e Domingues (2010) apontam para a existéncia de alguns contrapontos no que
concerne a efetividade da insercdo do método psicanalitico em contextos sociais e politicos,
que precisam ser enfrentados. Primeiramente, muitos tedricos acreditam que as concepcdes
tedricas freudianas ndo foram desenvolvidas visando a sua aplica¢do para além de situacdes de
tratamento psicanalitico e, assim, deveria se restringir a pratica clinica. A partir dessa 6ética, 0
método da psicanalise freudiana ndo propde um olhar para as situacdes que extrapolam a clinica
(ROSA, 2004). Na tentativa de ilustrar essa probleméatica, Rosa e Domingues (2010)
complementam: “Nao obstante o interesse de Freud pela sociedade, ndo ¢ suficiente para
resolver os problemas epistemoldgicos colocados com a ‘aplicagdo’ de uma ciéncia do sujeito
e da realidade psiquica ao campo social e da realidade historica” (p. 181).

Entretanto, essas dificuldades ndo impossibilitam a utilizacdo da pesquisa psicanalitica
na compreensdo de fendmenos sociais (ROSA & DOMINGUES, 2010). Pelo contrario, a
psicanalise e a sociologia tém muito em comum no que diz respeito ao seu objeto de estudo: o
laco social. Sobre isso, Rosa e Domingues (2010) afirmam que enquanto a sociologia atenta-se
para as interagdes sociais, a psicanalise, por sua vez, considera a dimensao inconsciente.

Além disso, a obra de Freud é atravessada por diversos campos do saber e, como vimos,
utiliza-se de analises do ambito social e politico na tentativa de compreender processos
individuais, afirmando que qualquer tentativa de “psicologia individual” €, antes de tudo,
“psicologia social” (FREUD, 1921/2011; ROSA, 2004). A respeito disso, Rosa (2004) enfatiza

que:

Freud recusa a divisdo individuo-sociedade, a divisdo psicologia individual-social, e
afirma uma concepcao bio-psico-social. Ele demonstra as modifica¢des psiquicas que
a influéncia das instituicdes impde ao individuo e considera que a entrada na vida
social imp&e modificacbes ao sujeito (p. 333).

Nesse sentido, é necessaria uma concepcdo ampla do sujeito, uma concepgdo ético-
politica, na medida em que a psicanalise o considera enredado nessa trama bio-psico-social
(ROSA & DOMINGUES, 2010). De acordo com Rosa (2004), a critica, no que tange a abertura
da psicanalise a outros contextos, ultrapassando o seu campo de origem, parece ser muito mais
uma demanda do movimento psicanalitico, do que algo de fato inadequado. Além disso, dentro

dos fundamentos da psicandlise, ha a possibilidade de investigacdo dos fenémenos do dmbito
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social, devido as proprias analises utilizadas por Freud a fim de compreender processos que
perpassam os individuos (ROSA, 2004).

No que concerne ao procedimento de anélise adotado, a Analise do Discurso teve como
principal representante o filésofo francés Michel Pécheux, tendo fortes influéncias do
Marxismo, da Linguistica e da Psicanalise (ORLANDI, 2005, 2009). A Analise do Discurso,
em sua vertente francesa, refere-se a tentativa de compreender e explicar o sentido de um texto
a partir de suas possiveis articulagdes com a sociedade e a histéria de quem o produziu. Em
outras palavras, o discurso confere um lugar de fala baseado no contexto socio historico dos
sujeitos (GREGOLIN, 1995). Compreende-se, entdo, que na Anélise do Discurso ndo ha como
debrugar-se em um discurso sem considerar o sujeito, assim como ndo ha como pensar o sujeito
sem a ideologia. A relacdo entre a lingua, o discurso e a ideologia, é imprescindivel
(ORLANDI, 2009).

A definicdo de discurso ndo diz respeito ao modo de comunicagdo mais basico, em que
se entende que had um emissor, uma mensagem e um receptor; ndo € a mera transmissdo de
informacBes. Muito além disso, o discurso engloba um processo em que, enguanto sujeito, eu
me constituo e produzo sentido, ancorado na linguagem e na histéria (ORLANDI, 2009). Sobre
a palavra discurso, Orlandi (2009) afirma que “etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso ¢ assim palavra em movimento” (p.15).

De acordo com Orlandi (2005), o método da Analise do Discurso se concretiza a partir
de uma anélise de formas materiais, ou melhor, a “politica da lingua que se materializa no corpo
do texto” (p. 10). Para essa mesma autora, o método de Michel Pécheux ndo corresponde a
nenhum dos pensamentos filoséficos-linguisticos que eram dominantes em sua época: 0
objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista. O objetivismo abstrato defende a lingua
enguanto algo puramente social e arbitrario, como se o sujeito fosse passivo nesse processo.
Por outro lado, o subjetivismo idealista entende que a lingua se configura, fielmente, a partir da
mente humana, ndo levando em consideracdo as interagdes sociais dos individuos (SILVA &
LEITE, 2013). Desse modo, 0 método da Analise do Discurso desconstréi essa ldgica, ao propor
que a lingua é perpassada tanto pelo individual como pelo social.

A presente pesquisa foi realizada nas dependéncias da Faculdade de Ciéncias da
Educacéo e Saude (FACES) do Centro Universitéario de Brasilia (UniCEUB). Participaram da
pesquisa dois profissionais da educacéo atuantes na rede publica de ensino do Distrito Federal
sendo estes/as, professores/as, profissionais da equipe gestora e/ou da equipe pedagdgica. A
escolha dos/as participantes se deu por intermédio de um outro professor da rede pablica. Com

0 intuito de manter o sigilo em relacdo a identidade pessoal dos profissionais entrevistados,
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todos receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com o
modelo sugerido pelo Comité de Etica e Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia — CEP
UniCEUB.

As entrevistas realizadas foram semiestruturadas e, portanto, foi utilizado um roteiro de
entrevista com algumas perguntas norteadoras (Anexo A). Apos as entrevistas, foi feita a
transcri¢cdo do material, a fim de transformar o conteido construido em texto a ser interpretado
a partir da Analise do Discurso, juntamente com a teoria psicanalitica (LAGOAS, 2017).
Lagoas (2017) salienta a importancia de um arcabouco teorico robusto, na medida em que
facilitarda um olhar e uma escuta rigorosa, na tentativa de compreender os fenémenos do campo
enquanto realidades a serem construidas e interpretadas.

Como a construgdo do material de analise foi realizada a partir de entrevistas
semiestruturadas, faz-se necessario apresentar as particularidades da escuta psicanalitica, uma
vez que esta nos remete a uma nocao fundamental para a psicandlise: o inconsciente. Segundo
Rosa (2004), o inconsciente ndo esta restrito apenas a pratica clinica, visto que “o inconsciente
esta presente como determinante nas mais variadas manifestacdes humanas, culturais e sociais”
(p. 342). Em nossos didlogos corriqueiros, o inconsciente se manifesta na medida em que temos
atos falhos, chistes e nos esquecemos de algo. Dessa forma, a escuta psicanalitica se torna
legitima em outros contextos como, por exemplo, entrevistas, depoimentos e nas conversas
comuns (ROSA & DOMINGUES, 2010).

Outro fator a ser considerado nas entrevistas em psicanalise é a transferéncia. Assim
como o inconsciente, a transferéncia ndo esta circunscrita a relacdo analitica. Nesse sentido,
tratando-se de entrevista, a transferéncia é utilizada enquanto um instrumento de compreensao
e observacdo (ROSA & DOMINGUES, 2010). E a partir da relagdo transferencial que o
material de analise € construido, envolvendo o sujeito e o pesquisador. Na pesquisa em
psicanalise, entdo, ndo se diferencia pesquisa de intervencdo, pois 0 ato de pesquisar pressupde
0 pesquisador enquanto um sujeito ativo, em um processo de construcgdo junto ao sujeito (ROSA
& DOMINGUES, 2010; ROSA, 2004; LAGOAS, 2017).

O entendimento de que os conceitos essenciais da psicanalise também fazem parte das
relacfes que extrapolam o contexto clinico diz respeito ao modo com que Freud conceituou a
psicanalise, considerando-a enquanto metodo, teoria, técnica e, além de tudo, um arcabouco
teorico que busca compreender o funcionamento humano (ROSA, 2004). Nesse sentido, Lagoas
(2017) afirma que “(...) em psicanalise, método e experiéncia, teoria € campo, ndo sdo exteriores

um ao outro” (p. 22).
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A partir dos principios da Anélise do Discurso, os procedimentos de analise do material
consistiram em: (i) identificar os processos discursivos presentes no texto®’, buscando
reconhecer as manifestacdes de producdo de sentido; (ii) levantar hipoteses a respeito dos “néo-
ditos” do objeto discursivo analisado, uma vez que a Analise do Discurso busca “escutar o nao-
dito naquilo que ¢ dito” (ORLANDI, 2009, p. 34); (iii) evidenciar as possiveis articulagdes entre
os “ditos” e os “nao-ditos”, considerando a subjetividade do discurso; (iv) analisar as posi¢oes
subjetivas e os processos de producdo de sentido a luz das reflexBes tedricas realizadas nos

capitulos anteriores.

3.2 Anélise

Como ja foi dito, ambos os participantes atuam em escolas publicas do Distrito Federal
que nio estdo em processo de militarizagdo. Marcos® é um pedagogo de 36 anos que trabalha
com a educagdo bésica no Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano; atua na educacdo ha 15 anos
e no Distrito Federal, mais especificamente, ha 5 anos. Além disso, tem uma pos-graduacao
stricto sensu em que discute a militarizacdo das escolas de Goias. O outro participante da
pesquisa, Pedro, tem 58 anos e atua na equipe gestora-pedagdgica de uma escola no Plano
Piloto, mas ja atuou enquanto professor de Cénicas e Historia. Recentemente, na escola em que
trabalha, houve a votacdo para a implementacdo do projeto de militarizagcdo, em que a
comunidade escolar pdde participar; entretanto, a maior parte dos votos foram contra a

implementacao do projeto.

3.2.1 A extenséo dos muros de defesa

Escolho abrir as discussdes deste topico com o trecho de uma das falas de Pedro que,
em alguma medida, retrata as reflexGes desenvolvidas neste trabalho a partir da tese
foucaultiana a respeito das institui¢des disciplinares. Ao falar do processo de militarizagéo, o
participante se posiciona e afirma: “[...] a minha resposta é: giz ndo combina com arma. Essa é
minha defini¢do. Eu ndo preciso falar mais”.

Em sua fala, Pedro se refere a presenca de policiais armados nas salas de aula, chamando

atencdo para a representacdo social que temos a respeito dessas duas figuras: o/a professor/a e

37 O texto em questdo originou-se da transcricdo das entrevistas realizadas.
38 Foram escolhidos nomes ficticios a fim de manter o sigilo em relagéo a identidade pessoal dos participantes.
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o/a policial. Ora, € comum que ao sermos atravessados pela imagem de um/a professor/a, nos
venha a mente o0 seu instrumento de trabalho: o giz, ou o seu local de trabalho, a escola. O
mesmo acontece quando nos deparamos com a imagem de um/a policial. Além disso, a fala de
Pedro ancora-se em uma construcdo historica, em que 0 giz e o/a professor/a remetem a
educacéo, enquanto a arma e o/a policial denotam a nogéo de seguranca.

Em um primeiro momento, a afirmacdo do entrevistado Pedro sugere que para ele o
ambiente de uma sala de aula ndo diz respeito a questdes da ordem da segurancga publica.
Contudo, em um outro relato, ao falar sobre a importancia da militarizacéo das escolas publicas,

comenta:

Para mim ndo tem importancia nenhuma! A maior importancia para mim chama-se o
Batalhdo Escolar. Todas as vezes que eu vim a precisar eu sempre solicitei o Batalhdo
Escolar. Eu tenho o nimero do celular do gestor do Batalhdo Escolar, eu tenho o
namero dos sargentos que estdo, é, nos dias trabalhando. Qualquer coisa que eu vir a
precisar eu ligo para eles. Entdo, eu tenho um Batalhdo Escolar que funciona
maravilhosamente bem. Eu ndo preciso nem de policia dentro da escola. Dentro da
escola, quem tem que resolver os problemas da escola sdo os professores e os diretores
da escola. (PEDRO)

Com isso, fica evidente que para Pedro a atuacdo da policia envolve apenas a
preservacdo da ordem ao redor da escola, possibilitando a seguranga para com aqueles/as que

estdo inseridos/as nesses ambientes. De modo similar, afirma Marcos:

(...) aminha defesa é que as policias estejam presentes nas escolas [pausa curta], mas
ela tem que ta presente nas escolas como parceira, (...), 0 Batalhdo Escolar, o Proerd.
Eu acho que os policiais tém que ser parceiros, podem incluir atividades esportivas,
se sentir amigos, se sentir pertencente da comunidade, ndo precisa nem das armas, a
farda por si s6 [inaudivel] (MARCOS).

Em um outro momento do didlogo, complementa:

Qual ¢é a formac&o académica/ pedagdgica que esses homens e mulheres, que tem que
td lutando diariamente, possuem para lidar com uma educacdo de qualidade?
Nenhuma! Policial Militar tem que cuidar da seguranca publica. Deixa que professor
cuida da educagdo. “Ah, mas t4 muito violento nas escolas”. Manda o0s Policiais
Militares ficarem ao redor da escola, garantindo a seguranca. E isso (MARCOS).

A partir da fala dos participantes, é possivel perceber que por mais que estes tenham
uma concepcao contraria a proposta da militarizacdo nas escolas — uma vez que esta envolve a
atuacdo ativa dos/as policiais na gestdo e, mais especificamente, na disciplina dos/as alunos/as

—, sdo favoraveis ao policiamento ostensivo das areas externas realizadas pelo Batalhdo Escolar.
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A partir das articulagGes feitas entre as ideias de Foucault (1987) e as institui¢cOes escolares na
atualidade, como podemos pensar a atuagéo do Batalh&o Escolar?

Vimos anteriormente, a partir da teoria foucaultiana, os mecanismos utilizados pelo
poder disciplinar. Na tentativa de desenvolver essa questdo, faz-se necessario discutirmos a
respeito dos instrumentos essenciais para que a disciplina seja eficaz, sendo estes: a “vigilancia
hierarquica”, a “san¢do normalizadora” e o “exame”. Para Foucault (1987) o primeiro destes é
a “vigilancia hierarquica”, dispositivo em que a sujeicao se da através do olhar, do “ver sem ser
visto”®® (p.144), tornando visivel todos/as aqueles/as os/as quais a disciplina é imposta. Assim
como o poder, o olhar é compreendido de modo transversal, uma vez que perpassa todas as
nossas relacdes. Ndo se trata de uma vigilancia emitida por um soberano, que detém o poder e,
assim, o exerce sobre o0s seus suditos, pelo contrario, “(...) desenha-se a rede dos olhares que se
controlam uns aos outros” (p. 144).

Esse modo de vigilancia expressa-se na arquitetura, de tal forma que os edificios
perderam o seu valor contemplativo e de vigilia ao que € exterior a sua estrutura, para assumir
0 controle minucioso daqueles/as que habitam 0s seus muros. Essa concepcdo remete ao
pandptico*®, modelo arquitetdnico idealizado por Jeremy Bentham, e discutido por Foucault
(1987), em que a vigilancia tem como base a visibilidade de uns, a medida que aquele/a
responsavel por observar ndo seja visto. Com isso, ha a internalizacdo dos dispositivos
disciplinares por aqueles/as que sdo constantemente vigiados, tornando-os protagonistas de sua
prépria sujeicao.

Mas em que sentido o modelo pandptico nos ajuda a pensar a atuacdo do Batalhdo
Escolar? A principio, 0 pandptico surge como um prot6tipo ideal para a organizacdo de
penitenciarias. Contudo, o funcionamento desse modelo € difundido entre outras instituicdes,
tais como escolas e hospitais. Além disso, ndo se trata, necessariamente, de uma estrutura fisica.
A proposta de Foucault (1987) € que o pandptico pode ser percebido no modo como se
constituem as relagdes e a organizagdo das sociedades disciplinares. Sendo assim, “cada vez
que se tratar de uma multiplicidade de individuos a que se deve impor uma tarefa ou um

comportamento, o esquema pandptico podera ser utilizado” (FOUCAULT, 1987, p. 170).

39 Um exemplo atual desse modo de vigilancia sdo as placas: “sorria, vocé estd sendo filmado”, que podem ser
encontradas em diversos estabelecimentos.

40 Trata-se de uma construcéo circular, “(...) no centro, uma torre; esta ¢ vazada de largas janelas que se abrem
sobre a face interna do anel; a construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura
da construcdo (...). Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um
condenado, um operario ou um escolar” (FOUCAULT, 1987, p. 165-166).
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O Batalh&o Escolar serve para lidar com a violéncia escolar que ocorre fora do dominio
fisico da escola e que fazem parte de sua atuacdo: a revista de alunos/as durante a entrada na
instituicdo e, até mesmo, dentro das salas de aula; realizacdo das blitz escolar; assim como o
monitoramento da entrada e da saida dos/as alunos/as em escolas que julgam “violentas”. Tendo
em vista o que foi dito, podemos considerar que o Batalhdo Escolar funciona como uma
extensdo dos muros da escola, a partir do panoptismo? Ora, ele ndo serve apenas para garantir
a seguranca de alunos/as e funcionarios/as dos colégios, serve, principalmente, para impedir a

indisciplina, os desvios e a desordem cometida pelos/as proprios/as alunos/as.

3.2.2 O uniforme e a vigilancia

Através do relato dos dois professores podemos perceber que estes consideram
importante a presenca dos/as policiais nas escolas, mas enquanto “parceiros/as”, sem se
envolverem na gestdo. Nesse sentido, diz Marcos: “(...) ndo precisa nem das armas, a farda por
si s6”. Esse fragmento evidencia um aspecto interessante que pode ser pensado através da nogao
de vigilancia para Foucault (1987). Retomando o que foi dito anteriormente, existem certas
construcdes sociais em volta da figura do/a policial, ndo € mesmo? Um exemplo disso sdo as
armas, a delegacia, assim como a farda que nos remete ao personagem do/a policial.

Em primeiro lugar, podemos considerar que a farda traduz uma I6gica pandptica, ja que
o simples fato desta se fazer presente simboliza o imperativo da lei e da disciplina. Como bem
afirma o participante, a farda é suficiente para requerer ordem, ndo havendo a necessidade de
outras representacdes. E quando se tem um/a policial “completo/a”, isto é, armado/a, de farda
e, muito possivelmente, em uma viatura, a injuncdo ser4 maior sobre o sujeito. Para 0
participante Marcos “(...) quando vocé€ coloca [seu filho/a] numa escola cheia de policiais
armados, quem vai folgar 14, né? Quem é o corajoso que vai dar tiro nos outros? Vai fazer
assalto? Logicamente, diminui pelo menos pela presenca militar.”

Esse relato denota o poder simbolico que se opera através da imagem do/a policial,
representando a lei. Da mesma forma, podemos pensar na figura do/a policial enquanto uma
transfiguracdo do que Foucault (1987) chama de sinal. Para o autor, a disciplina “exige um
sistema preciso de comando. Toda a atividade do individuo disciplinar deve ser repartida e
sustentada por injuncdes cuja eficiéncia repousa na brevidade e na clareza” (FOUCAULT,
1987, p. 140).

Decerto, Foucault se refere a sinais emitidos através da linguagem, englobando o gestual

do corpo. Entretanto, ao considerar que os sinais podem vir a ser qualquer tipo de manifestagéo,
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a indumentéria entraria nessa categoria, tendo em vista que ela serve para emitir um
comunicado incontestavel: o de um poder disciplinar! A presenca do/a policial fardado tem um
impacto no comportamento dos que estao a sua volta, lembrando-nos que estamos sendo vistos.
O/a policial fardado ¢ assim como a placa de “sorria, vocé esta sendo filmado”. Nao é necessario
que realmente haja uma camera filmando para que o sujeito se sinta invadido por esse olhar
invisivel que o persegue e 0 vigia.

No dia 23 do més de outubro deste ano, a SEEDF publicou, com base na Portaria
Conjunta n° 11, uma série de documentos referentes ao “Projeto de Gestdo Compartilhada”
(GDF, 2019a). Dentre estes documentos, encontra-se: 0 Manual do aluno (2019b), o Regimento
Escolar dos CCMDF, o Regulamento Disciplinar (2019b), o Regulamento basico de uniformes
(2019d) e o Plano Operacional. E possivel verificar no Manual do aluno** a apresentacio
detalhada de modos de se portar, se vestir e de se comunicar dentro das novas escolas civico-
militares. A partir do ensejo, € interessante apresentar primeiramente a se¢ao de “comandos”.

De acordo com o Manual do Aluno, os “comandos” tem o efeito de designar os
movimentos de forma articulada e padronizada para que se tenha acdes que colaborem para o
“desenvolvimento da disciplina” (GDF, 2019b, p. 12). Fazem parte dos “comandos” as
seguintes acles: “sentido”, “descansar”, “a vontade”, “em forma”, “cobrir”, “fora de forma”,
“apresentar arma” e “apresentacdo de turma”. Tais “comandos” sdo apresentados de forma
minuciosa, de modo que cada acdo requer um conjunto de movimentos bem elaborados e

quantificados. Por exemplo, o comando de “sentido” é descrito como:

i. Nesta posicdo, o aluno ficara imével e com a frente voltada para o ponto indicado.

ii. Os calcanhares unidos, pontas dos pés voltadas para fora, de modo que formem um
angulo de aproximada mente 60 graus. O corpo levemente inclinado para frente com
o0 peso distribuido igualmente sobre os calcanhares e as plantas dos pés, e os joelhos
naturalmente distendidos. O busto aprumado, com o peito saliente, ombros na mesma
altura e um pouco para tras, sem esforco. Os bragos caidos e ligeiramente curvos, com
os cotovelos um pouco projetados para a frente e na mesma altura. As maos
espalmadas, coladas na parte exterior das coxas, dedos unidos e distendidos, sendo
que, o médio devera coincidir com a costura lateral da calca. Cabeca erguida e olhar
fixo a frente.

iii. Para tomar a posi¢do de “Sentido”, o aluno unira os calcanhares com energia e
vivacidade, de modo a se ouvir esse contato; ao mesmo tempo, trard as maos
diretamente para os lados do corpo, batendo-as com energia ao cola-las as coxas.
Durante a execucdo deste movimento, o aluno afastara os bragos cerca de 20 cm do
corpo, antes de colas as maos as coxas. O calcanhar esquerdo devera ser ligeiramente
levantado para que o pé ndo arraste no solo.

iv. O aluno tomara a posicéo de “Sentido” ao comando de “SENTIDO!” (GDF, 2019b,
p. 12).

4 Cf. GDF (2019b).
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Segundo o Manual do Aluno (GDF, 2019b), nas escolas civico-militares do Distrito
Federal, os/as alunos/as devem executar a posi¢do de “sentido” quando houver: “ceriménia
militares de hasteamento ou arreamento da Bandeira, assim como a execu¢do do Hino
Nacional” (p. 34); “para se apresentar a um militar” (p. 35); para entrar em um ambiente que
tenha um militar em seu interior; na presenca de uma outra tropa, para sauda-la*? e diante da
circulacdo de pessoas em cargos importantes. Todos os “comandos” seguem a mesma logica de
precisdo e elaboracéo.

Pode-se perceber que a injuncdo desses modos de se portar, remetem a nocdo de
“controle da atividade” proposta por Foucault (1987) — uma vez que a acdo é fragmentada de
maneira que cada movimento € determinado pela sua duracdo—, bem como a sua discussédo a
respeito do sinal nos sistemas disciplinares. Para Foucault (1987), o sinal deve ser realizado
sem deixar davidas acerca do que deve ser feito. O sinal ndo exige elucidacbes ao ser manifesto,
sO existe uma resposta a ser emitida, tal como se espera que ao se ordenar “Sentido!” 0s/as
alunos/as operacionalizem todo um circuito de atos. Refere-se a um “controle dos
comportamentos pelo sistema dos sinais” (p. 141).

Além dos “comandos”, o Manual do Aluno (GDF, 2019b) apresenta um regulamento
para a execucao de continéncias, com o objetivo de determinar, por meio de normas, a conduta
apropriada para dirigir-se a um superior ou, até mesmo, a outros/as alunos/as das Escolas
Civico-Militares. O participante Marcos afirma que “no processo de militarizacdo, as criangas,
0s jovens, eles usam fardas, tém que ta batendo continéncia — ‘sim senhor, ndo senhor’—, [...] é
imposto a eles todo aquele processo de respeito”. Esse “processo de respeito” deve ser dirigido
as autoridades militares, tendo como objetivo principal erradicar a indisciplina.

Eis 0 modo de operacionalizar a continéncia: (i) “Em movimento enérgico, leva a mao
direita, tocando com a falangeta do dedo médio o lado direito da fronte”; (ii) “A mao no
prolongamento do antebraco, com a palma voltada para o rosto e com os dedos unidos e
distendidos; o brago sensivelmente horizontal, formando um angulo de 45° com a linha dos
ombros; olhar franco e naturalmente voltado para o superior”’; (iii) Para desfazer a continéncia,
abaixa a mao em movimento enérgico, voltando a posi¢do de sentido (GDF, 2019b, p. 14).
Assim como o “sentido”, para efetuar a acdo de continéncia € necessario seguir rigidamente
uma serie de movimentos que, combinados, constituem o ato em si. Assemelha-se a pratica de

uma coreografia, porém utilizada com a finalidade de disciplina e ndo de expressao artistica.

42 «para efeito de continéncia, considera-se tropa a reunido de dois ou mais alunos devidamente comandados”
(GDF, 2019b, p.36).
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A continéncia deve ser exercida ndo somente, mas, sobretudo, fora do espaco escolar.
Ao portar o uniforme das Escolas Civico-Militares, os/as alunos/as carregam com si as mesmas
exigéncias de conduta disciplinar aos quais sdo submetidos cotidianamente dentro da escola. O
Manual do Aluno dispbe de uma secdo em que contempla a questdo das condutas esperadas
fora do espaco escolar. Sobre isso, justificam que “(...) o aluno que usa o uniforme do CCMDF
carrega consigo a imagem da instituicdo e dos valores que seus pais e educadores nele
depositam” (GDF, 2019b, p. 15). Além de ser um lembrete para p6r em pratica as injuncoes
disciplinares, desperta, também, o sentimento de vigilancia ininterrupta, uma vez que qualquer
ato de rebeldia estara suscetivel aos olhares desconfiados e julgadores. A depender de quem o
emite, pode-se ter como consequéncia certas penalidades cabiveis ao sistema disciplinar.
estabelecidas pelo Regulamento Disciplinar. A dimensédo disciplinar representada através do

uniforme apresenta-se na seguinte fala do entrevistado Marcos:

(...) eles s@o submetidos ao regime militar interno de punicdo e monitoramento;
qualquer “deslizes”, e ai eu t6 colocando entre aspas né, o que ¢é deslizes por exemplo:
uma aluna tava fora da escola, foi vista dando um beijo em um outro menino, da rua
dela, mas ela tava de farda, foi punida, pode beijar [PAUSA CURTA] sem farda; ai
disse que feriu a escola. Ou um outro aluno, uma outra vez, tava com a farda no
shopping, mas toda bagungada, foi visto, foi punido. E esses absurdos que acontecem
(MARCOS).

Em sua fala, Marcos exemplifica algumas situacfes em que o comportamento dos/as
alunos/as fora do ambiente escolar teve como consequéncia as penalidades estabelecidas. O
uniforme, assim como a farda do/a policial, também sujeita o individuo a uma logica disciplinar
que extrapola a prépria estrutura da escola. Serve enquanto extensdo do poder disciplinar; é um
lembrete de que a disciplina ndo é requerida apenas na instituicao escolar, pelo contrério, devera
ser introjetada pelo sujeito em todos os espacos em que este circula. Ao vestir-se com 0
uniforme, o aluno e a aluna estardo submetidos, através de seu préprio corpo, as normas € aos
valores definidos.

Marcos evidencia que no sistema disciplinar “os alunos séo obrigados a usar fardas, o
corte de cabelo tem que ser o militar, tanto masculino quanto feminino, ndo pode usar aderecos
de girias, brinco, nada, nada disso”. Assim, para além do uniforme em si, as escolas civico-
militares dispdem de normas quanto ao que pode ou néo ser utilizado, como salienta Marcos,
h& normas referente a utilizacdo de brincos, cortes de cabelo e a linguagem apropriada a se
utilizar. No Regulamento basico de uniformes (2019d), além de instrugcdes a respeito da
padronizacdo do uniforme, ha, também, normas a respeito da “apresentagdo pessoal” que

englobam: (i) os tipos de cortes aceitaveis, separados de acordo com o binarismo de género. As
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mulheres é delimitado que poderdo utilizar os cabelos soltos desde que sejam curtos, aquelas
que tiverem os cabelos médios ou longos, deverdo usar um “coque, rabo de cavalo ou trangas”
(p. 17). Aos homens estabelece-se um tipo especifico de corte chamado de “meia cabeleira
curta”, mais conhecido como “corte militar”. Além disso, ha restrigdes quanto a cortes tipicos
de alguns subgrupos jovens, como por exemplo, o “moicano”, os “cortes com desenhos ou
marcagdes a maquina” (p. 17) e os cabelos coloridos; (ii) tipos de acessorios. SO ¢ permitido

acessorios “discretos” (p. 17) e é proibido a utilizagdo de piercings. Sobre iss0, Pedro comenta:

[...] nas escolas do qual eu fui visitar, visitei trés escolas de...militarizadas, porém o
que eu observei sdo escolas de Ensino Fundamental, onde a Ultima que eu fui era uma
escola que atendia do quarto ao nono ano, ai pode funcionar? Acredito que sim, agora
com Ensino Médio € impossivel. Por qué? No6s temos alunos com identidade propria,
alunos que andam com calgas rasgadas, cabelos coloridos, é... uma escola, estdo numa
escola onde eles sdo totalmente despojados, descolados, onde as familias os conhece,
¢...através dessa demanda que eles escolheram, “eu vim para estudar, entdo eu quero
sentar no chdo, eu quero isso, quero aquilo” Entdo, ele ndo trabalha com a imposicéo.
Certo? Entao, ele... o jovem de 16,17,18 anos, de ensino médio ele ndo aceita essa
imposicéo porque ele ndo aceita nem dentro da prdpria casa (PEDRO).

De fato, a padronizacao das indumentérias, do modo de se portar e a impossibilidade de
utilizar-se de algumas inscrices corporais*?, impede a expressdo simbolica que atravessa essas
praticas. E comum que em algumas subculturas, principalmente entre os/as jovens da
atualidade, tais préaticas nao estejam articuladas apenas a dimensao estética. Ao contrério, ha a
dimensdo representativa intrinseca as manifestacdes corporais que envolvem a afirmacéo de
interesses pessoais (FERREIRA, 2007). O corpo torna-se a tela, em que a obra em andamento
consiste na tentativa de se fazer pertencente a um grupo.

Um ponto interessante da fala de Pedro, € a sua afirmacdo de que, em escolas de Ensino
Fundamental, a implementacéo do projeto de militarizag&o poderia funcionar. Pode-se perceber
que o seu discurso contempla um carater paradoxal, em que ha, por um lado, a legitimacdo e
flexibilizacdo do projeto a depender do contexto e, por outro lado, uma posicdo contraria a sua
implementacéo.

Para além do que foi especificado pelo participante, quais outros fatores favoreceriam o
consentimento para com a militarizacdo em espagos compostos por criangas e ndo com
adolescentes? O que fica implicito no discurso de Pedro € a nogao de que as criangas poderiam
ser mais suscetiveis as artimanhas da disciplina do que um adolescente. Podemos nos arriscar

e completar afirmando que essa concepc¢do pode remeter a no¢ao de que as criangas seriam

4 Entende-se por inscri¢des corporais todos os aderecos que tém por objetivo marcar a superficie do corpo. A
exemplo disso, tem-se as perfuraces, tais como as tatuagens e os piercings (FERREIRA, 2007).
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como péaginas em branco, remetendo a nog¢do de “educa¢do bancaria”, como vimos
anteriormente, em que a criancga seria apenas um receptaculo do conhecimento, manipulavel a
preferéncia de uma estratégia socio-politica silenciosa. O trabalho com o adolescente, a partir

desse ponto de vista, seria a&rduo, uma vez que possibilita maiores atos de resisténcia.

3.2.3 As punicdes

Existem trés tipos de punicdes: as leves, medias e severas. A fim de compreendermos
melhor como se da as punic@es nas Escolas Civico-Militares, utilizaremos os artigos 12 e 13 do
Regulamento Disciplinar (2019¢), no qual é explicado ¢ detalhado as “medidas disciplinares”

(p. 5) utilizadas enquanto punigdes para 0s comportamentos que desviam do esperado.

Art. 12 A medida disciplinar é a penalidade de carater educativo que visa a
preservacéo da disciplina escolar, da moral e dos bons costumes, elementos basicos
indispensaveis a formacéo integral do aluno e ao pleno exercicio da cidadania.

Art. 13 As medidas disciplinares a que estdo sujeitos os alunos sdo as seguintes, em

ordem crescente de gravidade: | — Adverténcia oral; Il — Adverténcia escrita; I11 -
Suspensdo de sala de aula; IV - A¢des educativas; V - Transferéncia educativa (p.
5).

Percebe-se que, no artigo 12, a utiliza¢ao da palavra “educativo” remete a disciplina dos
COrpos, uma vez que serviria para a sua “preservagdo”. Em varios outros momentos do
documento, a palavra “educativo” é utilizada, por um lado, com o mesmo sentido referido acima
e, por outro lado, enquanto uma medida punitiva. Essas "a¢des educativas”, de carater punitivo,
seriam a “preservacao ambiental ou acao social”, a “repara¢do do dano” e/ou a “realizacao de
atividade pedagogica curricular” (p. 6).

Outro instrumento teorizado por Foucault (1987), como dito anteriormente, que serve
para tornar os mecanismos disciplinares eficazes, ¢ a “sangdo normalizadora”. Tal mecanismo
serve para criar uma dicotomia entre 0s comportamentos, os quais se dividiriam em “bons” e
“ruins”, baseando-se, para tanto, em valores predeterminados. A dicotomia qualifica mais o
proprio individuo, do que os seus comportamentos, uma vez que serve a categorizagao dos
sujeitos em funcéo das suas condutas.

O castigo, do ponto de vista de Foucault (1987) tem carater normalizador, isto €, de
“corrigir” e adequar a norma os sujeitos que dela desviam. Um modo eficaz de exercé-lo é
através de puni¢oes que “(...) sdo da ordem do exercicio — aprendizado intensificado,
multiplicado, muitas vezes repetido (...)” (p. 150). Tendo como exemplo o Regulamento
Disciplinar (2019c), percebe-se que uma das medidas disciplinares propostas é a “realizagao
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de atividade pedagogica curricular”, que se baseia em uma logica corretiva, utilizando-se dos
exercicios— como aponta Foucault (1987) — na tentativa normalizar os sujeitos.

Outro aspecto interessante a respeito das medidas disciplinares, consiste no “Termo de
Ajustamento de Conduta Escolar” presente no Regulamento Disciplinar (2019¢) que, como o
proprio nome diz, é uma espécie de contrato, assinado pelo encarregado da disciplina nas
escolas e pelos responsaveis dos/as alunos/as, que visa garantir o compromisso com a melhoria
do comportamento do/a aluno/a. Esse termo € intermediado pelo Conselho Tutelar, de tal forma
qgue o0 ndo cumprimento deste tera providéncias que competem as atribui¢cbes do Concelho
Tutelar.

Uma caracteristica particular das puni¢gdes nos sistemas disciplinares, refere-se a
gratificacdo daqueles/as que se adequam satisfatoriamente as exigéncias disciplinares. Para que
0 mecanismo da “san¢do normalizadora” — que divide os comportamentos e os qualifica— seja
eficaz, a punicdo deve se articular com as recompensas. Funciona da seguinte maneira: caso
vocé comporte-se de maneira contréria aos pressupostos disciplinares, vocé seré punido! Mas,
em contrapartida, se vocé demonstrar um bom comportamento e competéncias condizentes com
as expectativas da disciplina, vocé sera compensado! Simples, ndo € mesmo? Essa é a
“penalidade hierarquizante”, mecanismo que possibilita a distribuicdo dos/as alunos/as tendo
como base o “lugar” que estes/as ocupam nessa trama dicotémica, assim como subjugé-los a

um modus operandi, & uma docilidade. Em linhas gerais,

a arte de punir, no regime do poder disciplinar, ndo visa nem a expia¢do, nem mesmo
exatamente a repressdo. PGe em funcionamento cinco opera¢Ges bem distintas:
relacionar os atos, 0s desempenhos, os comportamentos singulares a um conjunto, que
é a0 mesmo tempo campo de comparagao, espago de diferenciacdo e principio de uma
regra a seguir (FOUCAULT, 1987, p. 152, grifo nosso).

Exemplo disso é a narrativa que circula em todas as escolas publicas do Distrito Federal,
de que as turmas ‘A’, ‘B’ e ‘C***sdo compostas pelos melhores alunos; & medida que o alfabeto
vai transcorrendo, piores serdo os/as alunos/as que compde tais turmas. Essa narrativa gera, até
mesmo, um certo status para os/as alunos/as que fazem parte das turmas iniciais do alfabeto e,
por outro lado, a estigmatizagdo dos/as outros/as. Atravessando a mesma logica, nas escolas

militares, pode-se encontrar alunos/as nomeados de chefes e subchefes de turma (GDF, 2019B),

4 Normalmente, as turmas de uma escola se dividem a partir das letras do alfabeto. Exemplo: 3° ano A, 3° ano B,
e assim por diante.
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que séo encarregados por auxiliar a vigilancia e por garantir a disciplina de seus/suas colegas
de turma.

os alunos tém que ter um chefe de turma entre eles, que € meio o que manda, entao
eles privilegiam a meritocracia, competicéo entre os alunos, nada de coletivo é cada
um por si; 0 aluno ele é condicionado a ter notas altas [...], eu sou contrario a isso, eu
acho que ndo tem que se premiar um em detrimento aos outros, mas trabalhar sempre
avisao coletiva, do aprendizado coletivo [...]Esse chefe de turma ele faz com que toda
vez que entra um professor uma espécie de ritual, os alunos tém que ficar de pé, bater
continéncia, pra receber o professor (MARCOS)

A partir do que foi dito pelo participante algumas considera¢fes podem ser feitas. Em
primeiro lugar, chama-nos atencdo a competicdo suposta e incentivada pela segmentacédo
hierarquica dos/as alunos/as, em que a gratificacdo consiste em uma posicdo de status frente
aos/as outros/as colegas. Essa concepcdo € contraria aos modelos discutidos na se¢do 2.3,
intitulada A educacédo para além dos muros da escola, em que vimos formas de organizacao da
escola que visam a integracdo dos/as alunos/as entre si e com a comunidade, abandonando a
I6gica competitiva. Outra questdo diz respeito a normalizacdo dos corpos, apresentada

anteriormente, que nao permite o diferente, culminando em praticas de excluséo e preconceito.

3.2.4 A seguranca

Discutimos aqui, neste tdpico, a atuacdo do Batalhdo Escolar e suas possiveis
articulacbes com o pandptico; em que a partir das conversas com 0s participantes percebeu-se
que estes eram favoraveis ao policiamento ostensivo e a participagdo “amigavel” dos policiais,
certo? Considerando essas discussdes aqui referidas, de que modo podemos articula-las aos
pensamentos levantados anteriormente, no primeiro capitulo deste trabalho, mais
especificamente na secdo 1.2 intitulada A (in)seguranca e as suas relacdes com a violéncia a
luz da psicandlise, bem como na introducdo? Para tanto, vale a pena ampliarmos a pergunta
referida acima e refletirmos a constituicao de discursos que justificam e solicitam a abrangéncia
de escolas militarizadas.

Sobre essa questdo, Pedro afirma que hd uma parcela dos/as responsaveis pelos/as

alunos/as que apoiam a implementacédo das escolas civico-militares:

Tem apoio, tanto é que eu com 77%, 78% de ndo aceitacdo da militarizacdo dentro da
escola, mas 22% da escola, de pais, queriam [énfase], né, eles gostariam que tivesse.
Ficaram até bravos ai no dia da votagdo, mas €... uma coisa eu enquanto gestor, o
meu posicionamento contrario, eu ndo sai de sala em sala conversando com aluno, eu
ndo sai de sala em sala convencendo aluno a votar a ndo militarizacdo. [...] Agora, 0
que a comunidade decidiu eu achei fantéstico! Foram eles, foram escolhidos por eles
(PEDRO).
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Em sua narrativa,

[...] eles acreditam que vai ser um modelo fantéastico e que os filhos deles véo estar
seguros, né, e que os filhos deles ndo vao apanhar, os filhos deles ndo vao fumar
maconha, que os filhos dele. E uma ilus&o. Por qué? O aluno ja vem de l4 da rua cheio
de maconha, o aluno chega na escola, por exemplo, aqui na nossa escola ndo se tem
um tapa, aqui ndo existe a violéncia, a violéncia acontece 14 fora (PEDRO)

De modo similar, Marcos relata que a aceitacdo do projeto se deve, em partes, a propria
configuracdo da comunidade, uma vez que &€ composta por pessoas “simples, humildes,
trabalhadoras que ndo aguentam mais o indice de violéncia. Entdo, ela ndo tem essa nogéo, essa
critica pedagodgica. Ela quer que o aluno... o filho dela esteja em um local seguro” (MARCOS).
Percebe-se através dos discursos dos entrevistados que o apoio da comunidade implica a relacéo
entre seguranca, indices altos de violéncia e a escola civico-militar enquanto uma possivel
solugéo para o problema da violéncia.

A nogdo da “logica do condominio” (DUNKER, 2015a), é pautada em uma topologia
da segregacdo, através da criacdo de espacos que, a0 mesmo tempo em que geram o sentimento
de pertencimento, sdo excludentes para com o0s outros, que se localizam fora dos muros.
Entretanto, a sofisticacdo da militarizacdo das escolas, inverte essa ldgica. Agora, 0s outros sdo
0s que habitam dentro dos muros e precisam ser policiados, disciplinados.

Diante das entrevistas realizadas, juntamente com a analise dos documentos que
regulamentam a implementacao das Escolas Civico-Militares, foram levantadas hipdteses a fim
de refletir e articular esse fato com os conceitos de “disciplina” e “poder”, com enfoque para a
teoria foucaultiana. Dado o exposto, destaca-se a complexidade dos processos envolvidos na
manutencdo discursiva da militarizacdo, assim como sua proximidade simbdlica frente a
mecanismos disciplinares utilizados, nos ultimos séculos, para a formacdo de um poderio

transversal de corpos utilizados em prol de um sistema.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Me desculpa, ndo tem que aceitar, tem que impor *> (Jair Bolsonaro, 2019).

“Quem achar ruim que va a justica ¢ (Ibaneis Rocha, 2019).

Essas sdo as afirmacOes do atual Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, e do
Governador do Distrito Federal, Ibaneis Rocha, ao se posicionarem a respeito da ndo aderéncia
do “Projeto de Gestdo Compartilhada” em algumas comunidades escolares. E de se espantar
que em uma sociedade dita democréatica, frases como essas possam ser pronunciadas por
pessoas que ocupam cargos de poder. A nocdo de imposicdo presente em suas falas é contraria
a democracia. Antes mesmo de ganhar as elei¢cdes, em 2018, uma das pautas da campanha de
Jair Bolsonaro era sucatear a chamada “doutrinac¢ao ideologica” na educacdo (BREILLER,
2018).

Ha tempos, pode-se perceber 0 movimento de alguns setores conservadores de nossa
sociedade, se organizando no intuito de silenciar as diferencas e enquadrar a educacdo em uma
l6gica moralizante. Um exemplo latente é o “Programa Escola sem Partido”, Projeto de Lei do
Senado (PLS) n°® 193/2016 que pretende incluir junto as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional principios de ordem moral e conservadora, indicando que o ensino devera estar de
acordo com os valores dos/as responsaveis pelos/as alunos/as. Assim como o “Programa Escola
sem Partido” a implementacdo das Escolas Civico-Militares, possuem uma base argumentativa
semelhante. E preciso retomar o artigo 12 do Regulamento Disciplinar (GDF, 2019¢c) que
defende a punicdo de “carater educativo” (p.5) em prol “da disciplina escolar, da moral e dos
bons costumes” (p.5). Vale a pena questionarmos: que moral é essa que deve ser conservada?

Além disso, quais sdo esses "bons costumes™?

O caminho percorrido durante essa pesquisa foi, sem duvidas, arduo e intrigante. Arduo,
na medida em que o tema trabalhado é tdo antigo quanto novo, uma vez que a militarizacdo das

escolas publicas no Distrito Federal é recente. Contudo, esse processo ja ocorre no Brasil ha

% VARGAS, Mateus Bandeira. Governo quer 54 escolas civico-militares por ano até 2023; Bolsonaro defende
‘impor’ modelo. Estaddo. S& Paulo, 05 de set. de 2019. Disponivel em: <
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,governo-quer-54-escolas-civico-militares-por-ano-ate-2023-
bolsonaro-defende-impor-modelo,70002997979> Acesso em: 21 de nov. de 2019.

% CARVALHO, Leticia. ‘Quem achar ruim que v4 a justica’, diz Ibaneis sobre impor gestdo compartilhada com
PM em escolas que rejeitaram modelo. Metropoles. Brasilia, 19 de ago. de 2019. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/08/19/quem-achar-ruim-que-va-a-justica-diz-ibaneis-
sobre-impor-gestao-compartilhada-com-pm-em-escolas-que-rejeitaram-modelo.ghtml> Acesso em: 21 de nov. de
20109.
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tempos, em Varios outros Estados. Sua logica operacional é secular, seu discurso também. E
intrigante, em virtude da impossibilidade de n&o ser invadida por diversos afetos, pois enquanto
estudante de psicologia, atenta as questdes sociais e politicas, e enquanto ex aluna das escolas

publicas de Brasilia, deparar-me com tal situacédo torna-se entristecedor.

Portanto, um dos desafios do trabalho diz respeito a atualidade do tema. Durante o
processo de escrita, muitas foram as noticias veiculadas nos meios de comunicacdo que
abordaram tal tematica, seja na tentativa de explica-lo, de tentar entendé-lo ou meramente
informar, a cada més, as novas escolas que seriam, entdo, militarizadas. A partir da pesquisa de
campo foi possivel identificar certa resisténcia, por parte dos/as profissionais da educacdo, em
falar de tais temas. Muitos/as, ao se depararem com a proposta inicial deste trabalho, olhavam
com uma certa desconfianca e, devido a isso, preferiam ndo participar das entrevistas. Essa
dificuldade acentuava-se a medida que tais profissionais atuavam dentro dessas escolas “civico-
militares”. De certo modo, essa atitude frente a pesquisa em questdo é compreensivel. Afinal,
estamos em um tempo em que o proprio Presidente da Republica afirma, na imprensa, que se

deve “impor” um modelo de educacéo.

Devido a atualidade do tema, h4 uma escassez de pesquisas que retratem o cenario
brasiliense. Muitas sdo as pesquisas que discutem a militarizacdo em outros contextos, em
outros Estados. Entretanto, verifica-se que esse estudo € muito discutido no ambito da
pedagogia, havendo uma escassez no que concerne as contribuicbes da psicologia.
Considerando a conjuntura politica no Brasil contemporéneo e a impossibilidade de
desvencilhar-se dos acontecimentos sécio-politicos na producdo académica; considerando,
também, que os fendmenos implicados no processo de militarizacdo das escolas possuem
impactos tanto no campo social, quanto no clinico, faz-se necessario aprimorar 0s estudos que

busquem articular a psicologia e, mais especificamente, a psicanalise com tais estudos.

O modelo da clinica psicoldgica classica, muitas vezes, tende a abdicar o protagonismo
em discussOes teoricas a respeito de questdes ligadas a fendmenos sociais e focar, quase que
exclusivamente, em fenémenos individuais. Esse modelo clinico influenciou, também, a
psicanalise, visto que muitos analistas possuiam uma postura tecnicista para com a teoria e,
como consequéncia, a clinica psicanalitica ficava “restrita a uma mera perspectiva terapéutica
na qual a harmonia do sujeito no campo social seria sua finalidade maior” (BIRMAN, 1998, p.
126). Penso que as contribuicdes da psicologia devem subverter essa logica e atentar-se a uma

analise critica do social. Ndo se trata de buscar uma “harmonia”, como salienta Birman (1998),
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mas de questionar, buscar compreender 0s impactos para o sujeito, além de produzir préaticas

que vao na contramdo dessa logica “impositiva”, possibilitando a cidadania e a democracia.

Nesse sentido, se compreendermos que o individuo esta inserido em um meio social e
que se constitui a partir deste, assim como o influencia, a analise ampliada destes fendmenos
torna-se imprescindivel para uma compreensdo mais cuidadosa do sujeito. Desse modo, torna-
se imprescindivel, para o trabalho dos psic6logos e das psicélogas em todos os espacos em que
estd inserido, ampliar os estudos no campo da psicologia que vdo conduzir a um maior
entendimento das implicag¢des do &mbito socio-politico na vida dos sujeitos. Nesse sentido, nos

posicionarmos em relacdo a isso é, de certo modo, um ato politico.

Em suma, a intencdo deste trabalho foi a de acompanhar, tanto quanto possivel, o0s
primeiros passos de um projeto de militarizacdo das escolas publicas do Distrito Federal, de
modo a refletir de forma critica sobre os impulsores de sua implementacdo, bem como os
possiveis efeitos. A partir dos desafios identificados através desse estudo, surge uma nova
pergunta: quais serdo as implicacfes, a longo prazo, desse modo de conceber a educacao para

as praticas democraticas?
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ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Gostaria que voceé falasse um pouco sobre o seu trabalho.

O que voceé acha do processo da militarizacdo?

O que voceé considera que levou a implementacéo do projeto de militarizacdo nas
escolas publicas do DF?

Fale um pouco a respeito das mudancas no cotidiano escolar que a implementacéo do
projeto de militarizacdo propicia.

Na sua opinido, de que forma o processo de militarizacdo afeta o dia a dia da escola,
dos/as professores/as e dos/as alunos/as?

Hé& alguma resisténcia na implementacdo do projeto em algumas escolas?

Na sua opinido, quais seriam 0s pontos positivos do projeto?

E os negativos?

Para vocé, qual é a importancia do projeto?

10. Vocé gostaria de acrescentar algo?
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da perspectiva de profissionais da educacéo
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DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.682.292

Apresentacgédo do Projeto:

Este projeto de pesquisa busca investigar os discursos sobre violéncia e seguranga publica no Brasil
contemporaneo, procurando verificar de que forma esses discursos se constituem e se manifestam no
contexto das politicas de militarizacdo de escolas publicas, bem como seus impactos nos processos de
subjetivacdo e de sofrimento psiquico, além de suas implicagdes sociais. A estratégia metodolégica a ser
utilizada sera a analise de discurso, articulada aos aportes teérico-metodoldgicos das psicanalise, tomando
como referéncia central as reflexdes a respeito do mal-estar na atualidade, a nogéo de violéncia e de
seguranca. Serdo realizadas quatro entrevistas semiestruturadas, com 4 profissionais da educacéo,
atuantes em escolas em processo de militarizagdo do Distrito Federal, sendo estes/as, professores/as,
profissionais da equipe gestora e/ou da equipe pedagdgica. Sera utilizada uma metodologia de investigagao
qualitativa. Os procedimentos de analise do material consistirdo em, identificar os processos discursivos
presentes no texto, buscando reconhecer as manifestacdes de producéo de sentido; levantar hipdteses a
respeito dos nédo-ditos do objeto discursivo analisado; evidenciar as possiveis articulacdes entre os ditos e
0s néo-ditos, considerando a subjetividade do discurso; analisar as posi¢des subjetivas e 0s processos de
producgédo de sentido a luz do referencial teérico psicanalitico.
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Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos apresentados a pesquisa foram: objetivo primario - "Investigar os discursos sobre violéncia e
seguranca publica no Brasil contemporaneo"; objetivos secundarios - "l) verificar de que forma esses
discursos se constituem e se manifestam no contexto das politicas de militarizacdo de escolas publicas; (II)
Analisar a perspectiva dos/as profissionais da educag¢édo que atuam em uma das escolas militarizadas; (lll)
Verificar os impactos da militarizagdo das escolas nos processos de subjetivagédo e de sofrimento psiquico,
assim como suas implicagdes sociais".

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Foram arrolados os seguintes riscos e beneficios a pesquisa: "A pesquisa possui baixo risco. Tais riscos séo
inerentes ao procedimento de entrevista. Medidas preventivas durante a entrevista serdo tomadas para
minimizar qualquer risco ou incOmodo. Por exemplo, sera apresentada a orientagdo de que nao existem
respostas certas ou erradas e que é esperado que o/a participante responda de acordo com as suas
opinides pessoais. Mesmo assim, caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento
aos/as participantes, os/as mesmos/as nédo precisam realiza-lo"; beneficios - "Ao participar das pesquisas
vinculadas ao projeto de pesquisa em questéo, os/as participantes colaborardo com o desenvolvimento de
uma compreensdo mais aprofundada sobre o tema focalizado na pesquisa".

Comentarios e Considerag¢des sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem condi¢des de ser desenvolvida, desde que apresente adequadamente o local de realizagdo
da coleta de dados. Os seus objetivos, os riscos e beneficios e a metodologia foram apresentados de forma
adequada. O cronograma encontra-se compativel & aprovagédo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
e ela sera financiada pelos pesquisadores, que possuem o curriculo na Plataforma Lattes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes termos, necessarios a aprovacédo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa: o TCLE, apresentado de forma adequada; a Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres
humanos, devidamente assinada; e o Roteiro de Entrevista.

Recomendacgoes:

O CEP-UniCEUB ressalta a necessidade de desenvolvimento da pesquisa, de acordo com o protocolo
avaliado e aprovado, bem como, atencédo as diretrizes éticas nacionais quanto ao as Resolugdes n° 446/12
e n° 510/16 CNS/MS concernentes as responsabilidades do pesquisador no
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desenvolvimento do projeto:

A responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclindvel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

| - apresentar o protocolo devidamente instruido ao sistema CEP/Conep, aguardando a decisdo de
aprovacao ética, antes de iniciar a pesquisa, conforme definido em resolucéo especifica de tipificacéo e
gradagéo de risco;

Il - desenvolver o projeto conforme delineado;

Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

IV - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela Conep a qualquer momento; manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apés o término da pesquisa;

V - encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

VI - elaborar e apresentar os relatdrios parciais e final;

VIl - apresentar no relatdrio final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanca, interrupcéo ou a nao publicacdo dos resultados.

Observacgao: Ao final da pesquisa enviar Relatério de Finalizagdo da Pesquisa ao CEP. O envio de relatérios
devera ocorrer pela Plataforma Brasil, por meio de notificagao.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Em carta resposta, enviada por e-mail, 0os pesquisadores informam que a pesquisa vai ser realizada nas
dependéncias do UniCEUB.

O projeto pode ser iniciado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Protocolo previamente avaliado, com parecer n. 3.638.563/19, tendo sido homologado na 162 Reunido
Ordinéaria do CEP-UniCEUB do ano, em 20 de setembro de 2019.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Outros TCLEAtualizado.pdf 28/10/2019 |Marilia de Queiroz Aceito
15:53:01 _ [Dias Jacome
Outros Resposta.docx 28/10/2019 |Marilia de Queiroz Aceito
15:52:56 _ [Dias Jacome
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