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RESUMO



A andlise da importancia da interdisciplinaridade no curso de Direito, objetivo
central do trabalho, € categoria indispensavel para se repensar o processo de
educacdo na sociedade atual, tendo em sua natureza o desejo de promover a
transformacdo por meio da realizacdo de projetos de intervengcdo, que permitam
vislumbrar objetivos, cenarios e estratégias com maior objetividade. A sua
abordagem engloba os saberes de um conjunto de disciplinas dentro de um mesmo
eixo de investigacao ou exposicado. Ja os projetos de trabalho sdo a mola mestra do
fazer interdisciplinar e se apresentam numa forma de organizar os conhecimentos
escolares dentro de um eixo comum delimitado pela proposta pedagogica, tema
transversal ou situagcédo-problema da instituicdo. A funcdo do projeto de trabalho
consiste em compreender fatos ou informacdes dentro de situacdes e relaciona-los
aos saberes de cada disciplina no curso de Direito. Cada disciplina podera articular
0s saberes as situacdes - problemas de forma rigida. Ressaltando-se que, nas
propostas interdisciplinares existem esforgos no sentido de compreender e adaptar o
individuo para as transformac¢des no mundo do trabalho e, consequientemente, nos
processos de producado, de organizacdo e de formacédo profissional. Para tanto a
presente pesquisa bibliografica fundamentou-se em uma metodologia composta de
etapas definidas pela pesquisadora a luz dos estudos de Gil (2002) e seguida por
um roteiro rigoroso para o processo de construgcdo do conhecimento. Com base na
analise da definicdo de Curriculo, Interdisciplinaridade, Projeto Politico Pedagogico
e das Diretrizes Curriculares para o curso de Direito, entende-se que as
possibilidades aplicar a Interdisciplinaridade no ensino superior sao significativas,
visto que, tanto nas leis da Educacdo para o ensino no Brasil, bem como as
definidas para o Curso de Direito, a Interdisciplinaridade se desenvolvida nas
universidades deve atender as expectativas do mercado de trabalho, considerando
que o profissional deverd ter uma formacdo que desenvolva competéncias e

habilidades de maneira globalizada.



ABSTRACT

The analysis of the importance of the interdisciplinaridade in the course of Right,
central objective of the work, is indispensable category to rethink the process of
education in the current society, having in its nature the desire to promote the
transformation by means of the accomplishment of intervention projects, that allow to
glimpse objectives, scenes and strategies with bigger objetividade. Its boarding
engloba to know them of a set of you inside discipline of one same axle of inquiry or
exposition. Already the work projects are the spring master of making to
interdisciplinar and if they present in a form to inside organize the pertaining to
school knowledge of a common axle delimited by the proposal pedagogical,
transversal subject or situation-problem of the institution. The function of the work
project consists of understanding facts or information inside of situations and to relate
them it knowing of each discipline in the course of Right. Each disciplines will be able
to articulate to know to the situations - problems to them of rigid form. Standing out
itself that, in the proposals interdisciplinares exists efforts in the direction to
understand and to adapt the individual for the transformations in the world of the
work and, consequently, in the processes of production, organization and
professional formation. For in such a way the present bibliographical research the
light of the studies of Gil (2002) and followed by a rigorous script for the process of
construction of the knowledge was based on a methodology composed of stages
defined for the researcher. On the basis of the analysis of the definition of Resume,
Interdisciplinaridade, Project Pedagogical Politician and of the Curricular Lines of
direction for the course of Right, understands that the possibilities to apply the
Interdisciplinaridade in superior education are significant, since, as much in the laws
of the Education for education in Brazil, as well as the defined ones for the Course of
Right, the developed Interdisciplinaridade if in the universities must take care of the
expectations of the work market, considering that the professional must have a
formation that develops abilities and abilities in global way.
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Ao nos propormos a desenvolver um trabalho sobre Interdisciplinaridade,

percebemos a necessidade de enfocar sua importancia no ensino superior. Para
tanto, € importante compreendermos que o trabalho docente é mais que uma
simples atividade em sala de aula, posto ser o proprio amanhecer de uma nova
sociedade, por meio do entendimento e participagéo ativa na sociedade atual.

Este trabalho pretende analisar o enfoque interdisciplinar no ensino
superior, com énfase em curso de direito norteando a atividade académica, uma vez
que a autora é advogada, consultora em oOrgao publico, e, portanto, prescinde da
propria instrumentacdo que a interdisciplinaridade tém concedido neste mundo
globalizado que estamos vivendo.

Percebe-se com muita clareza nos dias de hoje, que perceber este ou
aguele saber correspondente da pratica da educacdo, independentemente das

ideologias ou praxis do seu educador.

A educacdo de boa qualidade é aquela oferecida por educadores de boa
qualidade, em contraponto a falacia Harvardiana que diz: “a qualidade dos alunos
nao é igual a qualidade dos cursos”, pois, mais do que um simples produto, a
educacao é uma relacéo entre pessoas. Neste contexto, a contribuicdo do educador
realiza-se mediante planejamento, organizacdo, disciplina, crencas, valores,
habilidades e competéncias, que sdo consequéncias de um processo sécio-historico

e que irdo promover a construcao do conhecimento.

A guestdo que norteia toda a pesquisa esta centrada nas possibilidades
que a interdisciplinaridade esta ofertando aos estudantes universitarios, e
principalmente ao estudante do curso de Direito, que devera enfrentar no exercicio
da profisséo e até mesmo na prética docente.

Utilizando-se inclusive da analise historica das Instituicdes de Ensino
Superior ao longo dos ultimos anos, busca-se explicitar porque atualmente as

mesmas devem adotar um projeto pedagdgico interdisciplinar.

A pratica da formacao profissional nessa perspectiva pede uma atitude
interdisciplinar, aonde entende-se que a:

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questao do conhecimento,
de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questdo. Exige, portanto, na
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pratica uma profunda imersdo no trabalho cotidiano (FAZENDA, 2001,

p.69).

A metéfora que a subsidia, determina e auxilia sua efetivacdo € a do
olhar, metafora que alimenta de natureza mitica diversa. Cinco principios subsidiam
uma pratica docente interdisciplinar: “humildade, coeréncia, espera, respeito e
desapego”. (FAZENDA, 2001)

Trabalhar coletivamente em nossa cultura organizacional ndo € o mais
comum, existindo assim, a necessidade de um esforco que supere a inércia
institucional baseada na existéncia de papéis pré-estabelecidos, aonde o0s

ocupantes dos cargos comportam-se como verdadeiros atores e ndo como sujeitos.

A possibilidade de haver verdadeiros sujeitos nas instituicbes
educacionais somente torna-se realidade quando se da a re-humanizacdo das
relaces entre as pessoas, surgindo entdo, a pessoa do educador.

A organizacdo burocratica tende a voltar-se para a conservagao de
atuacdo em forma de rotinas. O educador deve buscar o atingimento de mudancas
na vida organizacional por meio da realizacdo de projetos de intervencdo, que

permitam vislumbrar objetivos, cenarios e estratégias com maior objetividade.

O curriculo dentro deste contexto deve procurar
atender a todas as necessidades do educando. Considerando-
se, inclusive, que a partir das reivindicagdes progressistas, a luta
pela democratizacdo da escola promoveu um movimento

pedagdgico a favor da globalizacéo e da interdisciplinaridade.

E importante relacionar as conseqiiéncias da globaliza¢io as propostas
pedagogicas, pois estas atendem a um discurso de interdependéncia da esfera
econOmica e da esfera educacional. Dentro dos modelos econémicos, conceitos
como globalizacéo, interdisciplinaridade, temas transversais, projetos de trabalho e
contextualizacdo sdo reduzidos a estratégias metodolégicas por nao serem

identificados dentro de principios de formacéo do individuo.

Ao se referir a abordagem interdisciplinar, deve-se ter em mente que esta

se relaciona a um contexto e a um curriculo. A abordagem interdisciplinar engloba



11
0s saberes de um conjunto de disciplinas dentro de um mesmo eixo de investigacao

ou exposicao.

No Brasil, a abordagem interdisciplinar delega responsabilidade ao corpo
docente para concretizad-la. Tal responsabilidade engloba uma triade muito
importante para o fazer interdisciplinar: necessidade, intencao e cooperacao.

A necessidade é gerada pelo contexto da escola e comunidade e torna-se
um tema transversal quando envolve multiplos aspectos e diferentes dimensdes da
vida social. Essas questdes sociais sdo norteadas pela construcdo da cidadania e

democracia e devem gerar movimentos de conscientizacéo, discussao e reflexao.

A intencéo do fazer interdisciplinar € gerada a partir do projeto da escola,
das projecdes e planejamento de atividades que possibilitem a construcdo do
conhecimento. Mesmo em um curriculo organizado por disciplinas, a intencédo é
manifestada na atitude de rever, criar, refazer e dar condicbes para que a
interdisciplinaridade seja concretizada. A intencdo é de responsabilidade do corpo
docente, pois, esta tem caracteristica formadora e cientifica.

A Cooperacéo se da a partir da intencao, por confrontar posicionamentos,
interrogacdes da realidade, veicular concepcdoes de valores e, principalmente,
transpassar os diferentes campos de conhecimento, por ser viabilizada no campo de
saber de cada disciplina.

O grande empecilho para se colocar em pratica o fazer interdisciplinar
executar um projeto de trabalho num curriculo organizado por disciplinas. Na
realidade, propde-se um saber holistico a partir do saber fragmentado. Deve-se
considerar que cada disciplina tem sua natureza, suas metodologias e seus saberes
especificos.

Os projetos de trabalho sdo a mola mestra do fazer interdisciplinar e se
apresentam numa forma de organizar os conhecimentos escolares dentro de um
eixo comum delimitado pela proposta pedagodgica, tema transversal ou situacéo-

problema da instituicao.

A funcdo do projeto de trabalho consiste em compreender fatos ou
informacdes dentro de situacdes e relaciona-los aos saberes de cada disciplina.

Cada disciplina podera articular os saberes as situacdes-problemas de forma rigida.
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Entretanto, nas palavras de Fazenda (2001), “Num projeto interdisciplinar,

ndo se ensina, nem se aprende: Vvive-se, exerce-se”, temos que a
interdisciplinaridade traz em sua natureza a motivacdo e a necessidade
caracterizadas pela vontade e atitude de promover transformacdo, seja de
informacé&o, de comportamento ou ideologia.

O presente trabalho tem por objetivo analisar o enfoque interdisciplinar
no ensino superior, com énfase em curso de direito. Para tanto a presente
pesquisa bibliografica fundamentou-se em uma metodologia composta de etapas
definidas pela pesquisadora a luz dos estudos de Gil (2002) e seguida por um roteiro
rigoroso para o processo de construgédo do conhecimento.

Na primeira etapa definiu-se o tema da pesquisa - a interdisciplinaridade
no ensino superior, por se tratar de um tema que desperta na pesquisadora o
interesse de desenvolver no magistério do ensino superior em curso de direito,
praticas inovadoras que contribuam para o processo de aprendizagem satisfatoria

dos alunos.

No segundo momento a pesquisadora realizou um levantamento
bibliografico preliminar, entendido como um estudo exploratério que, segundo Gil
(2002) “tem a finalidade de proporcionar a familiaridade do aluno com a area de
estudo no qual esta interessado, bem como sua delimitacdo. Essa familiaridade &
essencial para que o problema seja formulado de maneira clara e precisa” (p.61).

Com base no levantamento bibliografico, na terceira etapa para o
processo de pesquisa, a pesquisadora refletiu acerca da formulacdo do problema,
discutiu com colegas e orientadora e levantou a seguinte questéo norteadora do seu
trabalho monografico: quais sdo as possibilidades da interdisciplinaridade em

curso de direito?

A partir das etapas fundamentais para o inicio do trabalho, a
pesquisadora elaborou um plano provisério do assunto, identificou as fontes de
pesquisa tais como: livros, periodicos, teses e dissertacfes, legislacdes e pesquisa
na internet entre outras e, apos leituras seletivas, analiticas e interpretativas (GIL,

2002) construiu a redagéo do trabalho monografico que ora apresentamos.



1.

CAPITULO |

Curriculo e Interdisciplinaridade

Curriculo: em constante construgcéao
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Com a chegada do século XXI, a caminho da modernidade, a IES esta
cada vez mais diante da necessidade de adequar-se ao desenvolvimento e a
globalizacdo. Sendo assim, vemos a necessidade do professor trabalhar seus
conteudos de forma indisciplinar, preferencialmente, tragados em forma de projetos.

Sabemos ser uma atividade desafiadora para os professores, pois ha
necessidade de que venham ocorrer mudancas pedagdgicas pois a forma de
exercer seu mister deve provocar mudancas profundas, uma vez que o professor
precisa posicionar-se muito mais como um facilitador do processo de aprendizagem

pelo qual passo a passo, o aluno ira avancando de acordo com 0 seu ritmo.

Assim sendo, como continuar a oferecer uma sala de aula, em que 0s
alunos sdo colocados enfileirados um atras do outro se, a sociedade exige

individuos que saibam trabalhar em grupo de cooperatividade?

A |IES nado pode continuar com aquela caracteristica tradicional em que o
professor aparece na frente como ser ativo dando o comando que o aluno deve
seguir e 0 aluno, aquele ser passivo que faz tudo que o professor pede. Precisamos
sim, de IES onde o professor seja 0 mediador do conhecimento que este aluno ira
construir. Ao analisarmos o Curriculo, vemos que 0 mesmo encontra-se dividido por
disciplinas ou areas. Em consequéncia, os alunos sdo avaliados pelo seu

conhecimento isoladamente e ndo como um ser integral.

O trabalho do aluno deve ser visto como o centro do desenvolvimento de
um Curriculo, que busca apropriar-se de saberes, dentro de uma determinada
ordem, onde estdo em luta visbes de mundo, podendo produzir, eleger e transmitir
narracdes significativas sobre as coisas e seres do mundo (Costa 1998).

E necessario, primeiramente, definir o que é Curriculo. E, em assim

sendo, nas palavras de Moreira (1995):
O curriculo tem que ser entendido como a cultura real que
surge de uma série de processos, mais que como um objeto delimitado e
estatico que se pode planejar e depois implantar; aquilo que €, na realidade,
a cultura nas salas de aula, fica configurado em uma série de processos: as
decisdes prévias acerca do que se vai fazer no ensino, as tarefas
académicas reais que sdo desenvolvidas, a forma como a vida interna das

salas de aula e os contelidos de ensino se vinculam com o mundo exterior,
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as relagbes grupais, 0 uso e o0 aproveitamento de materiais, as praticas de

avaliagéo, etc (pag. 87).

J4, segundo Osowski (1996) o Curriculo € um guia para os encarregados
de seu desenvolvimento, um instrumento Gtil para orientar a pratica pedagogica,
uma ajuda para o professor. Por esta funcdo, ndo pode limitar-se a enunciar uma
série de intencdes, principios e orientacdes gerais que distantes da realidade das
salas de aula, sejam de escassa ou nula ajuda para os professores. O Curriculo, ndo
deve suplantar a iniciativa e a responsabilidade dos professores, convertendo-os em

meros instrumentos de execucdo de um plano prévia e determinado.

Osowski (1996) assegura que o Curriculo deve levar em conta as
condicOes reais nas quais o Projeto vai ser realizado, situando-se justamente entre
as intencdes, principios e orientacdes gerais e a pratica pedagodgica. Os professores
estdo seguros em seus principios de que a reconstrucdo curricular deve ser
realizada coletivamente, sendo responsabilidade deles e que 0s espacos no sistema
deveriam ser conquistados.

O Curriculo sendo entendido como os conjuntos de saberes escolares,
tramas e redes das e nas relacBes sociais escolares, campos de poder, fisicos ou
pessoais, institucionais ou imaginarios que articulados constituem o cotidiano da
escola bésica, expressando e interferindo nas politicas educacionais, assim como
impulsionando e sendo impulsionado pela sociedade, pode ser visto como
instrumental capaz de, contraditoriamente, fazer avancar ou recuar a educacgao
basica, e onde — por intermédio das praticas curriculares — sdo possibilitadas
condicbes para que se constituam subjetividade explicitas ou implicitas.
(Osowski,1996).

Observamos que o Curriculo para a educacédo basica esta constituido por
relacbes de poder que precisam ser identificadas, delimitadas e criticadas; quais 0s
espacos de poder visiveis e invisiveis existentes no Curriculo das escolas

responsaveis pela educacao basica? (Osowski, 1996).

A educacdo mostra um conjunto de praticas mediante as quais o grupo
social faz avancar o crescimento dos seus membros, isto €, ajuda-os a identificar-se

a experiéncia historicamente acumulada e culturalmente organizada, a fim de que
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possam converter-se em membros ativos do grupo e agentes de mudanga e criagao

cultural. (Coll, 1998).

O Curriculo precisa deixar de ser uma simples sequéncia de algumas
disciplinas ou praticas, para se transformar numa situacao plena de aprendizagem
dos mais diversos aspectos da vida e da vivéncia dos mais diversificados valores.

No Curriculo, cada disciplina esta concebida como um espaco préprio de
conhecimento que luta por quantidade de aulas para poder ter toda matéria dada.
(Cunha, 1996).

Sabemos, por exemplo, em termos de ensino, que os Curriculos
organizados pelas disciplinas tradicionais isoladas, aplicadas ao aluno sem
nenhuma ligag&o entre si desvinculadas da vida concreta, conduzem o aluno apenas
a um acumulo de informacdes que de pouco ou nada valerdo na sua vida
profissional, principalmente porque o desenvolvimento tecnolégico atual € de ordem
tdo variada que fica impossivel processar-se com a velocidade adequada a
esperada sistematizacédo que a escola requer. (Fazenda, 1991).

O caminho mais direto para explicar o que entendemos por Curriculo
consiste em interrogar-nos sobre as funcdes que ele deve desempenhar e, para
identifica-las, convém recordar e ampliar o que dissemos anteriormente a propoésito
da natureza das atividades educativas escolares. Esta modalidade de educacao
surge quando a simples participacdo nas atividades habituais dos adultos, bem
como sua observacédo e imitacdo, insuficientes para assegurar aos hovos membros

do grupo um crescimento pessoal adequado.

As atividades educativas correspondem a idéia de que existem certos
aspectos do conhecimento pessoais considerados importantes no ambito da cultura
do grupo, que nao poderao ser realizados satisfatoriamente ou que nao ocorrerao de
forma alguma, se possivel que seja fornecida uma especifica, que sejam exercidas
atividades de ensino especialmente pensadas para esse fim. Sdo atividades de
ensino que correspondem a uma finalidade e sdo executadas de acordo com um
plano de acdo determinado, isto é, estdo a servico de um Projeto Educacional do
Curriculo, sua razéo de ser é de explicitar o projeto — as inten¢des e o plano de acao

— que preside as atividades educativas escolares.
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Vemos na graduagdo uma atividade de natureza social tendo como

funcado basica a socializacdo do individuo. Contraditoriamente, o Curriculo escolar é
colocado com uma questao puramente técnica e disciplinar a margem do contexto

social e cultural de toda uma sociedade.

Santos (1994) propde que "as sociedades capitalistas sdo formacgdes ou
configuracdes politicas constituidas por quatro modos basicos de producéo de poder
que se articulam de maneiras especificas (...) em espacos-tempos estruturais:
domestico, de producdo, da cidadania e mundial" (p.111s). Cada um deles é
constituido por unidade de pratica social, forma institucional, mecanismo de poder,
forma de direito e de modo de racionalizagao.

Notamos, preterir, relacdes de poder nos diferentes espacos estruturais
propostos por Santos (1994), marcados, também, por conflitos gestados no ambito
de crises epistemologicas e sociais, pautadas em transformacdes heterogéneas que
se manifestaram e manifestam inclusive no ambito do cotidiano escolar. Se, por um
lado, a modernidade pautou-se por formas de regulacéo social, por outro, buscou
formas de emancipagao social. Se, por um lado, pautou-se pelo "direito estatal,
fordismo, Estado-Providéncia, familia heterossexual excluida da producéo, sistema
educativo oficial, democracia representativa, sistema crime-repressédo, religiao
institucional, canone literario, dualidade entre a cultura oficial baixa e a cultura oficial
alta, identidade nacional" (Santos, 1994, p. 245) defrontamo-nos hoje, com a crise
da propria modernidade frente a pdés- modernidade, gerando questionamentos
profundos nas formas de regulacdo social que ndo dao conta das rapidas e
irretornaveis transformacdes sociais no mundo atual; por outro lado, constatamos
que as formas de emancipacdo social nas quais acreditAvamos ndo conseguiram

alcancar as mudancgas apregoadas.

No Curriculo encontramos um conjunto de saberes, desejos, praticas e
poderes que interferem na construcdo, reconstrucdo ou nao de subjetivacoes,
manifestas tanto em territorialidades, quanto em enunciacdes coletivas, podendo,
também, estar formado pelos seus silenciamentos ou auséncias (Osowski, 1995). E
necesséario lembrar que o que se entende por Curriculo sofreu modificagbes ao

longo do tempo.
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Destarte, podemos fazer um pequeno histérico de nosso Curriculo até os

dias de hoje.

Na década de 1970, fizeram-se estudos que tratavam de Curriculos e
Programas, dando destaque ao papel social a ser desempenhado tanto pela escola
qguanto pela comunidade. Estudos cujos resultados e recomendac¢des fossem de um
maior niumero de assuntos nos Curriculos, para, dessa forma, se instrumentalizarem
as camadas populares e assim poderem superar esteredtipos, experiéncias e
pressbes da classe dominante (Costa, 1998). A emergéncia da teoria curricular
critica no Brasil pode ser situada no final da década de 1970, apds o inicio do
processo de abertura politica. A Lei 5692/71 modificou o ensino brasileiro com a
valorizagdo das areas no ensino fundamental em sua parte final, ap6és o Curriculo
ser trabalhado por atividades nas areas iniciais e antecedendo o Curriculo por

disciplinas no ensino médio.

Nos fins de 1985, inicia-se pesquisa em torno de Curriculo, visando
buscar causas da evasdo e repeténcia, grave problema educacional. Vemos no
periodo de 1986 a 1989, a marca da necessidade de que o Curriculo fosse de maior
conhecimento como elenco das disciplinas ou listagens de conteudos em todas
atividades da escola e com significacdo e apropriacdo deste conhecimento, para o
saber do aluno. Deste ponto em diante, pode-se ver a escola assumindo seu papel
social. Procurou-se, nesta época, trabalhar a questado da adequacéo dos conteudos.
Comecaram, entdo, a pensar sobre um Curriculo voltado as classes dos grupos
excluidos, sobretudo pela pobreza material, um Curriculo critico com postura critica,
em que a questao da formacéao basica para todos os brasileiros sendo mantido com

respeito, 0s interesses regionais, conteddos considerados necessarios a educacao.

Na Segunda metade da década de 1990 intensifica-se os estudos e
debates sobre Curriculos, sugerindo-se entdo, que as Escolas trabalhassem
tracando Projetos Curriculares, buscando comprometimento dos profissionais do
ensino em trabalhar Curriculos minimos apés discussdo com a comunidade, e com o
proposito de adequacdo de tal projeto as caracteristicas sociais e culturais da
realidade em que a escola esta inserida. Assim, no ambito do projeto educativo,

professores e equipe escolar discutem e organizam objetivos, conteudos,



19
abordagens metodoldgicas e critérios de avaliacdo para cada ciclo, ja que o Ensino

Fundamental esta dividido em ciclos.(Costa, 1998).

Os Projetos deixam de ser considerados como se fossem ou serdo 0s
salvadores dos problemas educacionais, e que tudo sera realizado a partir dele, ou
seja, ndo podemos utilizar a concepcgéo dos conceitos de Projetos e fazer desta a
panacéia da educacao, pois desta forma estaremos enterrando uma proposta sem
mesmo ter nascido no seio das escolas.

Por meio de Projetos Pedagogicos que assimilem a construcdo dos
‘Projetos Curriculares’consistentes e adequados a sua realidade institucional poder-
se-a alcancar os patamares adequados aos estimulos que norteiam a construcao
dos curriculos e aplicabilidade da interdisciplinaridade, que por via de materiais,
experiéncias e vivéncias, intermediam os processos de assimilacdo e acomodacao
e, por consequéncia, provocardo a tomada de novos esquemas em face dos
mecanismos de a¢ao e interacdo que deverao surgir no decorrer deste percurso.

Percebe-se, outrossim, que os denominados ‘Projetos’ sao ferramentas
gue possibilitam trabalhar os velhos conteddos de maneira mais direcionada no
desempenho do aluno, percebendo individualmente as diferentes formas de
aprender, os diferentes niveis de interesse, assim como as dificuldades e as
potencialidades de cada um.(Nogueira, 1998)

A nova LDB mostra a necessidade de se trabalhar com as diferentes
areas de conhecimento que contemplam uma formacéo plena dos alunos, no que diz
respeito aos conhecimentos da realidade social e politica, dando especial enfoque
ao ensino da Cultura Brasileira, justificando assim uma necessidade de conhecer
nossas raizes constituintes e sentir-se pertencente a nacao. (Costa, 1998)

A Lei 9394/96 expressa a necessidade de haver uma base comum de
conhecimentos para todos e tratamento de questdes especificas de cada localidade.
Com este objetivo o Ministério da Educacdo (MEC) tracou o documento intitulado
como Parametros Curriculares Nacionais (PCN), organizados por areas do
conhecimento e temas transversais prevendo, assim, alcancar as caracteristicas de

cada regido.
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Um Projeto Curricular por definicdo, € um instrumento que ao ser usado

pelos professores podera ir além do seu limite, isto é, uma aplicacdo automatica.
Precisamos desenvolver um Projeto Curricular cujas solugbes acontecam
gradativamente, proporcionando assim elementos que possam contribuir em funcao
das circunstancias particulares que surgirdo de acordo com o exercicio da atividade
de cada professor.

2. Interdisciplinaridade: possibilidades de inovacgao
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Dentro do enfoque Interdisciplinar, em ambiente educacional, como uma

contribuicdo imprescindivel para reflexdo e encaminhamento de solucdo as
dificuldades relacionadas ao ensino e a pesquisa que tentam investigar a forma de
como o conhecimento esta sendo colocado em ambas as fun¢gbes do processo
educacional, temos a aplicacéo cada vez maior da interdisciplinaridade, mesmo que

por intermédio de inovacdes curriculares.

Observa-se que a falta de contato com o conhecimento com a realidade
para 0 ensino parece ser uma caracteristica mais acentuada ainda pois, "0 que se
aprende na escola nada tem a ver com a realidade" (Luck, 1998). Embora, sendo a
IES um espaco de construgdo do conhecimento, se faz necesséario que as acdes
educacionais por elas desenvolvidas contribuam na formagdo de seus jovens por
inteiro. Esta caracteristica se faz necessario para que possam saber lidar com as

diversidades do contexto social em que vivem.

O que se percebe com clareza é que a Interdisciplinaridade tem como
objetivo promover a superagdo da visao restrita de mundo e a compreensédo da
realidade. "Pensar interdisciplinar parte de um principio de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de

conhecimento, deixando-se interpretar por elas" (Fazenda, 1993)

Percebe-se, inclusive que com a interdisciplinaridade, o conhecimento se
faz necessario por inteiro, a aquisicdo de epistemologias e habilidades isoladas e
descontextualizadas, pouco podem contribuir para a formacdo de pessoas capazes
de participar de uma sociedade tornando-se cada vez mais complexa e cujos

problemas tornam-se totalmente descompromissados com a missao.

A bem verdade que a Interdisciplinaridade é como elo de ligacdo entre as
disciplinas e suas consequéncias para a construcdo de novos conhecimentos.
Sabemos que a questdo Interdisciplinar desempenha um papel fundamental na

realizacdo dos objetivos dentro de um projeto pedagogico.

Um elemento comum que € a preocupacdo com a fragmentacdo do
conhecimento, surgido com a ciéncia moderna e que permanece até nossos dias em

acelerado avanco.
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Preocupacgao esta com o aluno, quanto ao seu poder em ter participacao

ativa e critica no processo cultural de sua época historica; onde a estrutura escolar €
fragmentada faltando uma evidente vinculacdo com a vida e os problemas de seu
contexto social. No entanto a reproducao historica cultural pela qual passa a escola
e da consciéncia dos educadores criticos da quase incapacidade da educacéo frente

aos condicionantes limitadores da nossa realidade sociocultural.

Vemos ac¢les Interdisciplinares se constituindo em tentativas validas,
tentando superar as existentes. "A Interdisciplinaridade depende entdo basicamente,
de uma mudanca de atitude perante o problema do conhecimento, da substituicao
de uma concepcdo fragmentaria pela unitaria do ser humano" (Pefia apud Fazenda,
2001, p.58).

A educacao contribuindo para a formacédo do homem pleno, inteiro, uno,
gue alcance niveis cada vez mais competentes de integragcdo com o mundo a fim de
que seja capaz de resolver os problemas globais que a vida Ihe apresenta, podendo
assim, produzir conhecimentos, contribuindo para a renovacdo da sociedade e a

resolucao dos problemas com que os diversos grupos sociais se defrontam.

Para Luck (1998) as duas dimensdes individuo e o mundo -, existentes
desde o mundo grego, que de certa forma influenciou o conhecimento ocidental,
separadas, em decorréncia da maneira como o conhecimento acontecia. Sécrates e
seu discipulo Platdo consideravam como sendo a principal funcdo do conhecimento
promover o autoconhecimento (o "conheca-te a ti mesmo", colocado no Oraculo de
Delfos), com vistas a promover o crescimento moral, intelectual e espiritual. Era o
caminho para a sabedoria. Essa mesma atribuicdo do conhecimento € usada aos
orientais que consideravam como principal fungdo do conhecimento a capacitar a
pessoa para tornar-se eficaz, como caminho do aperfeicoamento e sucesso na

Terra. Esse enfoque corresponde, entre os orientais, ao Confucionismo.

Estabeleceu-se entdo uma divisdo das funcdes do conhecimento, em que
concentrava o significado da vida: a espiritualidade com total abandono das coisas
materiais ou materializando a vida e perdendo o sentido de humanizacdo e
superioridade.

A visdo Interdisciplinar corresponde, portanto, em estabelecer a

interigacdo dessas duas correntes que a cada momento, em que cada
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circunstancia, se veja o0 homem por inteiro, reconhecendo a interacéo logica entre as

duas dimensdes: materialista e espiritualista, corpo-alma, de modo "a pér termo a de

uma natureza ndo humana e de um homem nao natural” (Luck, 1998).

Sabemos que a producdo do conhecimento, em superar oposi¢cdes
existentes entre as nacdes de homem e de animal, de cultura e de entendimento de
que tudo tem uma dupla dimensédo: uma ligada as operacdes praticas, imediatas e
materiais e outras ligadas as questdes de nao utilidades, relacionadas com a mente
e com o espirito, buscando restabelecer o interior entre as varias dimensdes da vida
e dos seres estabelecendo assim, a pratica de pensar, analisar e representar a
realidade.

O elemento fundamental na orientagdo do trabalho em recuperar as
relacbes do conhecimento do sujeito consigo mesmo, com seus semelhantes, com o
produto social do seu trabalho e com a natureza, de modo que se veja como ser
global é a interligagéo que se faz desse conhecimento. Essa conclusdo cabe tanto a
educadores, quanto a aprendizes.

Privilegiar a prética de uma educacdo em que professores e alunos se
visualizem por inteiro no processo, estabelecendo-se uma mudanca de atitude a
respeito da formacéo e acdo do homem, os quais fazem parte, os aspectos afetivos,
relacionais e éticos, a0 mesmo tempo com o0s racionais, l6gicos e objetivos.

A Interdisciplinaridade quer superar as idéias anteriores, dado aos
problemas de fragmentacdo do ensino. Sabemos que toda inovagdo gera
resisténcia, principalmente quando deixa de levar em consideracdo a cultura dos

grupos onde esta para ser implantada.

Entendemos que a funcéo social da escola é a de integrar e preparar o
aluno para viver em sociedade e, a nossa sociedade hoje, exige mudangas do
sistema de producdo e dos servicos que serdo prestados a ela, logo, mudancas
tecnoldgicas sociais exigem sujeitos pensantes, criticos e capazes de se adaptarem

a essas mudan(;as.

bY

Mais uma vez nos referindo a abordagem de Fazenda (2001), a
interdisciplinaridade assume o carater de uma nova atitude diante do conhecimento

e, no Brasil, percebemos que, para que as praticas interisciplinares ocorram, é
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necessario que, além desses aspectos, um novo olhar seja construido, um “olhar

através”, que possibilite ver além do literal. Isto significa que uma reconstelacao
subjetiva se torna necessaria para que o individuo assuma uma nova postura diante

do conhecimento.

Desta forma, a Interdisciplinaridade pode ser definida como caminhada de
construcdo do conhecimento e da préatica pedagdgica através de uma nova visao,
mas ao mesmo tempo se distancia do sentido de inovacdo e se caracteriza como
transformacao, em seu contexto historico, seu proprio caminho, sua capacidade de
pensar sua propria realidade. A busca de solucdes por aspectos isolados tem
elevado o nivel de angustia em que vive a sociedade de encontrar um referencial

que as ajude na solucéo de problemas (Luck , 1998).
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Historicamente, diferentes grupos socio-educacionais, movidos por

idearios politico-ideoldgicos distintos, tém sido protagonistas de inimeras iniciativas
no campo da educacdo profissional, isto é, na formacdo do profissional que a

sociedade busca empregar.

E possivel, ainda nessa linha de pensamento, identificar a existéncia de
experiéncias e projetos comprometidos com a orientacdo dos grupos dominantes e
dirigentes como de outros que se propdem ser contra-hegemonicos (MANFREDI,
2002).

O Projeto Pedagodgico pode ser entendido como um instrumento de
balizamento para o fazer universitario, concebido coletivamente no ambito da
Instituicdo, orientado para esta, como um todo, e para cada um de seus Cursos, em
particular. Ao constituir-se, o Projeto Pedagogico deve ensejar a constru¢cdo da
intencionalidade para o desempenho do papel social da IES, centrando-se no

ensino, mas estreitamente vinculado aos processos de pesquisa e extenséao.

No que tange ao Projeto Pedagdgico do Curso de Direito, fica evidenciado
que sua proposta deve contemplar o respeito a identidade nacional da Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil, a norma e lei, bem como a conscientizacdo sobre
os referenciais que se apresentam, dentro dos parametros regionais da legislacao,
que acompanham os demais principios do direito.

Principalmente dentro dos cursos de direito, percebe-se a caréncia da
preocupacdo com a formacdo da consciéncia social dos estudantes que sairdo
bacharéis em Direito, uma vez que pensar a nagdo como um espaco social de
inclusdo de todas as camadas sociais e ndo olhar os movimentos sociais politicos
das massas, poderd insurgir acdes direcionadas a ingovernabilidade (ZAMBONI,
2003).

A patrtir da analise critica do momento vivido, deve-se configurar a visao
pretendida, efetivando as acdes, refletindo sobre elas, avaliando-as e incorporando
novos desafios. Importante também ressaltar que o projeto pedagdgico significa a
definicdo da politica educacional da universidade, explicitada a partir de uma analise
criteriosa das suas condi¢des de funcionamento e dos alvos institucionais (SHEEN,
1990)
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O caminho da construcdo de um projeto pedagodgico encontra-se na

compreensao do projeto como um processo e ndo um documento pronto e acabado

na busca e na afirmacao da vocacao da instituicdo de ensino (COELHO, 1999).

Todas as instituicdbes devem elaborar um projeto que estabeleca
0s objetivos e as metas a serem alcancados pelos cursos de graduacéo,
descrevendo os meios de que dispord para a execucdo desse projeto que
na sua elaboracdo devera envolver a participacdo da comunidade docente.
Esse projeto devera refletir as caracteristicas da instituicdo e sua vocacgao
Nno ensino e na pesquisa, devendo ser diferente de uma instituicdo para

outra.

Para atender o carater plural e ao mesmo tempo identitario de cada
IES/curso, propde-se que o Projeto Pedagdgico seja construido a partir das
seguintes dimensdes: Global, Especifica e Particular. Tais dimensfes sé&o
referéncias para o Projeto Pedagdgico da Universidade e também para cada curso
de graduacdo.O que faz da Instituicdo de Ensino Superior (IES) um projeto a ser
perseguido é a necessidade de empenho permanente, esfor¢co continuado e
concretizacao dos seus objetivos (COELHO, 1999).

Para expressar a dimensdo global do PP é necessario reconhecer as
demandas sociais, econémicas e politicas esperadas da Universidade brasileira
advindas da Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), Plano Nacional de Educacédo (PNE), bem como dos movimentos sociais e
das demandas produtivas, articuladas a vocacao/resposta que as IES tém produzido
para responder a esse contexto.

No que se refere a especificidade de cada realidade, os principios que
regem 0s projetos pedagogicos poderiam traduzir-se a partir de algumas idéias
centrais. A propria concepc¢ao de projeto pedagdgico e institucional coletivo, uma vez
realizada nos critérios cientificos, podera ser propiciadora de um processo de
construcdo coletiva de grande valia para crescente profissionalizagdo do docente
(ANASTASIOU e PIMENTA, 2002).

O Projeto Pedagogico da Graduacdo deve estar sintonizado com uma
nova visdo de mundo, expressa nesse novo paradigma de sociedade e de
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educacgdo, garantindo uma formagdo global e critica para os envolvidos neste

processo, como forma de capacitad-los para o exercicio da cidadania, bem como
sendo sujeito de transformacdo da realidade, apresentando respostas para 0s

grandes problemas contemporaneos.

Assim, o Projeto Pedagdgico como instrumento de acdo politica, deve
propiciar condi¢cées para que o cidadao, ao desenvolver suas atividades académicas
e profissionais, paute-se pela competéncia e habilidade, pela democracia, pela
cooperacao, tendo a perspectiva de uma educacéo/formacdo em continuo processo
como estratégia essencial para o desempenho de suas atividades.

Para se contemplar a aplicacdo da interdisciplinaridade na praxis do
Projeto Pedagogico, de forma efetiva e basilar, este devera cotejar a realidade e os
anseios do individuo que a IES pretende formar, sempre interligando uma
abordagem epistemoldgica préatica e o habito de reconstituir o liame existente entre
ato e fato.

Quando se encontra essa hecessaria sintonia, a nocdo de
multireferencialidade aponta o caminho do trabalho conjunto entre professores e
pesquisadores, no qual o papel da teoria é o de alargar a compreensao que se tem
da pratica, nos contextos nos quais se realiza, para criar as condi¢des objetivas de
transforma-las no sentido que se faz necesséario (da utopia que se deseja)
(PIMENTA, 1997).

A forte presenca das teorias construtivistas, que sdo experimentadas e/ou
sdo ampliadas nos processos de compreensdo dos préprios processos de
aprendizagem, propdéem novas abordagens metodolégicas em sala de aula,
principalmente, para o Curso de Direito.

O profissional operador do Direito, mais que um bacharel, deve estar
preparado para exercer a funcdo de Advogado. O ramo do Direito tem sido
explorado em diversos outros ramos do saber, sendo as matérias introdutorias do
Direito, sempre contempladas nos primeiros semestres dos demais cursos de
graduacdo. No entanto, as demais areas ndo estdo diretamente apresentadas no
Curriculo do Curso de Graduacao em Direito; elas muitas vezes se apresentam ja no
dia-a-dia do profissional, que para se alinhar aos ditames do mercado, devera
contemplar em seu curriculo interpessoal, a capacidade investigativa e inventiva de
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captar as competéncias das demais areas do saber, e a partir delas, aplicar a norma

ao caso concreto.

Quanto mais especifica a area da énfase desejada na graduacgéo, maior o
chamamento das disciplinas basilares do Direito, uma vez que a (...)“ninguém se
escusa de descumprir a lei, alegando que néo a conhece.” — (art® 3°, LICC)

Desta feita, temos dentro do projeto pedagdgico dos atuais cursos de
Direito, a abordagem de novos temas, sim, porém que devem atravessar as praticas
pedagogicas que ampliam as possibilidades de praticas interdisciplinares, uma vez

que explicitamente, isso ndo acontece.

E importante lembrarmos que o professor do curso de graduacio em
direito, durante todo o seu periodo de formagdo ndo possui, em seu curriculo, a
habilitacdo em licenciatura. Dai, a ressignificacdo do campo investigativo da
Didatica, com énfase para o Curso de Direito, encaminha conjuntamente, tanto a
epistemologia da pratica quanto a construcdo de uma anadlise critica destas. As
novas possibilidades da Didatica estdo emergindo das investigacdes sobre ensino

enquanto pratica social viva (PIMENTA, 2002).

Na hipotese do curso de Direito, a interdisciplinaridade esta intimamente
ligada as demais areas do conhecimento e principalmente, com a Educacdo, uma
vez que educacao esta presente em casa, na rua, na igreja, nas midias em geral e
todos nos envolvemos com ela, seja para apreender, para ensinar e para aprender-
e-ensinar (BRANDAO, 1981).

Importante observar que KOSIK (1986), ressaltava a importancia da
diferenciacdo do conhecimento dialético da realidade, perante a sua abstratividade
(unilateralidade e isolamento) de certos aspectos quantitativo-qualitativa, regressivo-
progressiva, pois:

(...) a compreensao dialética da totalidade significa ndo sé que
as partes se encontram em relacéo interna de interacdo e conexao entre si
e com o todo, mas também com que o todo ndo pode ser petrificado na
abstracao situada por cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo,
na interacdo das partes. (...) (KOSIK, 1986, p.42).

Como resultado da crise imposta pelo processo de globalizacdo, as
relagbes no mundo do trabalho vém se alterando. A dimens&o tecnolégica do
conhecimento tem predominado sobre as demais dimensdes, tais como a filosofica, a

ética, a do compromisso social. Isto tem feito com que a producédo do saber esteja
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sendo direcionada para as demandas do mercado globalizado, que esconde as

diferencas de acesso a bens, conhecimentos e informacdes entre os paises. Apesar
disso, o0 mercado de trabalho permanece nacionalizado, exigindo uma formacéao
profissional que permita a produgcéo do conhecimento no interior da nacao, elemento
estratégico para a soberania de um pais.

Todavia deve-se tratar a questdao com demasiada atencao, face as suas
inUmeras peculiaridades, uma vez que nao se pode deixar de reconhecer o carater
transdisciplinar da ciéncia contemporanea, que pode reforcar a idéia de uma rede

para académicos e outra para trabalhadores (KUENZER, 2000).

As iniciativas requeridas por parte das IES ja se encontram englobando a
analise das novas demandas da sociedade contemporanea, buscando identificar
fatores que favorecam as mudancas pretendidas e que devem ser incrementados e
aspectos que blogqueiam estas mesmas transformacbes e que devem ser
criteriosamente observados.

Nao menos importante salientar que o Projeto Pedagogico da Graduacao,
além das consideragfes apresentadas, deve contemplar 0s aspectos mais gerais que
constituem a moldura desse cenario. No conjunto desses aspectos, as inovacdes
cientificas e tecnoldgicas e as exigéncias do mundo do trabalho adquirem relevancia
na formac&o e no exercicio profissional.

Essas dimensdes também sdo as utilizadas na elaboracdo do Projeto
Pedagogico de cada curso de graduacao, onde o Projeto Pedagogico da Instituicéo
passa a ser a dimensdo global. Deve, do mesmo modo, ser garantida a
especificidade da(s) area(s) de conhecimento(s) envolvida(s) em cada curso de
graduacdo (dimensdo especifica) e ao mesmo tempo estabelecido o espaco
particular da historia, ritmo, diferencas culturais, vinculos regionais e acumulos

produzidos pelo referido curso na IES (dimenséao particular).

Torna-se mister salientar que a associacdo entre projetos e utopias
ressalta o registro de algumas distincdes fundamentais entre ilusGes e utopias.
Sendo que as utopias sdo como formas radicalizadas de projetos, que visam, em
geral, a comunidade humana em seu conjunto, ndo sendo delimitadas geogréfica ou
temporalmente, as ilusdes servem de for¢ca motriz para o avanco na medida em que

as contradicdes se explicitam e passam a ser trabalhadas nos niveis institucional e
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societario, esclarecendo em que cenario encontra-se a realidade institucional

(FRANCO,1998).

O trabalho com tais dimensdes pretende assegurar o peculiar, a
diferenca, a identidade do curso articulada a(s) area(s) de conhecimento(s) e suas
questdes e ao Projeto Pedagdgico da IES como um todo. Neste ponto, seria valido
voltar a ressaltar que todas as particularidades devem ser consideradas, tanto as
institucionais, como aquelas associadas a cada curso em uma mesma instituicao.
Assim, o préprio processo de construcdo do projeto pedagdgico ndo necessita ser
univoco, podendo ter o seu inicio no ambito da instituicdo ou dos cursos. Iniciar a
construcdo dos projetos pedagoégicos pelos cursos poderia contribuir para um maior

nivel de mobilizacao coletiva.

Entretanto, ao dar inicio a construcdo pelo Projeto Pedagogico
Institucional poder-se-ia alavancar os Projetos Pedagdgicos dos cursos,
assegurando assim, a visibilidade e a incorporacdo desses projetos junto a
sociedade/comunidade.

Para tanto, Serrano (2001, p. 26) alerta para a necessidade dessa
consolidacéo, apontando indicadores para essa nova pratica: A institucionalizacao
de uma extensdo verdadeiramente académica exige, naturalmente, uma intensa
articulacdo interna e externa as universidades; tanto na formulacdo de uma politica
pedagogica onde de fato a indissociabilidade entre a extensdo, o ensino e a
pesquisa se materializem; quando na formulacdo de parcerias de dimenséao

interinstitucional, e na integracdo com os agentes sociais dos projetos de extensao.

Assim, alicercado no principio da extensdo como um processo educativo,
0S projetos de extensao baseados na concepc¢do académica objetivam relacionar os
diversos saberes, em uma intima relacdo da produgdo do conhecimento com a

realidade social.

Na perspectiva das dimensdes propostas, um projeto pedagdgico deve
considerar toda a abrangéncia do fazer académico e os aspectos da realidade
institucional: os métodos e estruturas administrativas, o0s recursos humanos
disponiveis e a infraestrutura fisica acessivel aos seus usuérios.Uma questdo deve
estar sempre presente em todo esfor¢co de construcédo do projeto pedagdgico: o seu

carater eminentemente processual. Da consideracdo da critica sobre a realidade
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vivenciada, formula-se as propostas de superacao. A partir destas, as agbes séo

tracadas, implementadas e, uma vez em curso, uma permanente postura critica
deve garantir a realimentacdo de todo o processo: critica, proposta, acdo, novas
criticas... Esse desenvolvimento podera garantir uma dinamica constante para o
aprimoramento do projeto.

O Projeto Pedagogico contido no Projeto de Desenvolvimento
Institucional, visa a traducéo da filosofia organizacional e educacional da Instituicéo,
suas diretrizes e as estratégias de seu progresso e atuacao a curto, medio e longo
prazo. (FRANCO, 1998)

A producéo do conhecimento e a formacé&o profissional sdo dois itens que
preocupam, na sua esséncia, o desenvolvimento da cultura da interdisciplinaridade,
uma vez que contemplam tdo somente a veiculagcdo do conhecimento e em nada
contribuem em sua producdo. ROSAS (1992), ao fazer uma analise sobre o ensino
superior brasileiro, pés-64, afirma que “a universidade é incompetente em relacdo
aos papeéis que se lhe atribuem, dentre eles formar profissionais e gerar novos
conhecimentos” (p.20).

O éxito para este processo pode ser consubstanciado a partir da garantia
de uma abordagem que, assumindo um espirito critico permanente, assegure
sempre 0 compromisso social da Instituicdo, reafirme o carater coletivo das decisdes
e tenha por base uma avaliagdo fundamentada nos aspectos tanto quantitativos
como qualitativos do desempenho institucional.

O papel da cultura da interdisciplinaridade esta contido na critica antiga
de CHAUI (1980), onde o projeto pedagdgico deve insistir para ndo desencadear a
construcdo do: “adestramento de m&o-de-obra docil para um mercado incerto” (p.18)
uma vez que no patamar da graduacdo, e em especial no curso de Direito, a
Instituicdo de Ensino Superior(IES) deve poder identificar qual € o tipo de

profissional que pretende formar.



CAPITULOII

DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO DE DIREITO

33



34
Desde a criagdo do primeiro curso de Graduagao em Direito, no ano

de 1827, o curriculo ja era considerado como um dos principais problemas a
serem enfrentados no ensino superior. Nos primeiros cursos de direito o curriculo
era unico em todo o territério nacional e constituia-se basicamente nas seguintes
disciplinas: Direito Natural Publico, Andlise da Constituicdo do Império, Direito
das Gentes, Diplomacia, Direito Publico Eclesiastico, Direito Patrio Civil, Direito
Patrio Criminal, com teoria do processo criminal, Direito Mercantil e Maritimo,
Economia Politica e Teoria e Pratica do Processo Adotado Pelas Leis do Império.
Durante todo primeiro periodo ocorreu apenas uma alteracdo na grade curricular
do curso de graduacao em direito, em 1854, com a insercédo das disciplinas de
Direito Romano e Direito Administrativo (Parecer CNE/CES N° 055/2004).

E importante lembrarmos que com o advento da Lei n° 341, de
30/10/1895, criou-se, um novo curriculo para o curso de graduacdo em Direito o
gual era composto das seguintes disciplinas: Filosofia do Direito, Direito Romano,
Direito Publico Constitucional, Direito Civil, Direito Criminal, Direito Internacional
Publico e Diplomacia, Direito Civil, Direito Criminal (Direito Militar e Regime
Penitenciario, Ciéncias das Financas e Contabilidade do Estado, Direito
Comercial, Direito Civil, Direito Comercial (Direito Maritimo, Faléncia e
Liquidac&o Judiciaria), Teoria do Processo Civil, Comercial e Criminal, Medicina
Publica Pratica Forense, Ciéncia da Administracdo e Direito Administrativo,
Histéria do Direito e especialmente do Direito Nacional, Legislacdo Comparada
sobre Direito Privado.

Foi nesse periodo que extingli-se o Direito Eclesiastico, logo apés a
proclamacao da Republica, e criou-se as cadeiras de Filosofia do Direito, Historia
do Direito e Legislagao Comparada sobre o direito Privado (Ibidem).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional N° 4.024/61, e a concepc¢ao de “curriculo minimo” para os cursos de
graduacédo, o Conselho Federal de Educacéo, emitiu o Parecer 215, de 15/9/62,
propondo a criacdo de um curriculo minimo de Direito, bacharelado, com
duracédo de cinco anos, a ser implantado a partir do ano letivo de 1963, que seria

constituido das seguintes matérias: Introducdo a Ciéncia do Direito, Direito Civil,
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Direito Comercial, Direito Judiciario (com prética forense), Direito Internacional

Privado, Direito Constitucional (incluindo nocbes de Teoria do Estado), Direito
Internacional Puablico, Direito Administrativo, Direito do Trabalho, Direito Penal,
Medicina Legal, Direito Judiciario Penal (com pratica forense), Direito Financeiro
e Financas e Economia Politica (Parecer CNE/CES 211/2004).

O nascimento, em 1963, dos “curriculos minimos” para todo o Pais e
dos “curriculos plenos” nas instituicbes de ensino, foi considerado como um
grande avanco para a flexibilizacdo curricular. Salientamos, porém, que a

duracéo do curso de graduacao em Direito, de cinco anos, foi mantida (Ibidem).

Os arts. 66, 68, paragrafo Unico, e 70, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 4.024/61, definiam o objetivo da educagao superior e a
importancia do diploma, bem como a competéncia do entdo Conselho Federal de
Educacao para fixar curriculo minimo e duracdo dos cursos que habilitassem a
obtencéo do diploma, in verbis:

Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e a formacdo de
profissionais de nivel universitario(...).

Art. 68.

Paragrafo Unico. Os diplomas que conferem privilégio para
o0 exercicio de profissdes liberais ou para a admissdo em cargos
publicos ficam sujeitos ao registro no Ministério da Educacao e Cultura,
podendo a lei exigir a prestacdo de exames e provas de estagio
perante os 6rgdos de fiscalizacdo e disciplina das respectivas
profissdes.

(...) Art. 70. O curriculo minimo e a duragdo dos cursos
gue habilitem & obtencé@o de diploma capaz de assegurar privilégios
para o exercicio da profissdo liberal... vetado... serdo fixados pelo
Conselho Federal de Educagéo (Parecer CNE/CES N° 055/2004, p. 7).

De acordo com o Parecer CNE/CES N° 055/2004, apesar da
possibilidade de flexibilizacdo dos curriculos, as instituicdes de ensino superior
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mantinham o curriculo do curso de graduacdo em Direito de forma rigida e

tecnicista, sem preocupar-se com a formacdo da consciéncia e da analise dos

fendbmenos juridicos. Em suma, o curriculo de Direito ndo se preocupava com

aspectos humanistas, politicos, culturais e sociais (Ibidem).

Acerca do tema, poderiamos afirmar que:

(...) Para o entendimento das mudancas entre o regime
académico sob o ordenamento juridico anterior (Leis 4.024/61 e
5.540/68) e o instituido pela atual LDB (9.394/96), torna-se necessario
refletir sobre os fundamentos, concepgédo e principios que nortearam,
no Império, o curriculo de 1827, o subseqiiente estabelecido pela Lei
314/1895, no inicio da Velha Republica, perdurando até 1962, quando
0 entdo Conselho Federal de Educacgéo emitiu o Parecer CFE 215/62,
homologado pela Portaria Ministerial de 4/12/62, e, depois, o Parecer
162/72, que ensejou a Resolugdo CFE 3/72, com os acréscimos da
Resolucdo 15/73, fixando, a cada época, curriculo Unico e curriculo
minimo com duracédo do curso para o bacharelado em Direito, como
forma de cotejar com o que se preconiza para a fixagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Graduacdo em direito, a luz da
nova ordem juridica educacional brasileira (Parecer CNE/CES

211/2004, p. 7).

A Lei 5.540/68 alterou o curriculo minimo fixado em 1962 e, por meio das

Resolugdes 3/72 e 15/73, introduziu mudancgas relacionadas a oferta de cursos de

graduacdo em Direito. No entanto, a referida lei respeitou as competéncias do

Conselho Federal de Educacao que estavam estabelecidas no art. 9°, § 1°, da, ainda

vigente, Lei n° 4.021/61, assim como as constantes da Lei n° 5.540/68, no que se

refere a fixagdo dos curriculos minimos nacionais e duracdo dos cursos de

graduacéo (Ibidem).

Entretanto, com o advento da Lei de Reforma Universitaria, as

competéncias do Conselho Federal de Educacdo ndo foram modificadas, ao

contrario, foram reiteradas conforme pode ser verificado da leitura dos arts. 26 e 27,

Lei n° 5.540/68,

Art. 26. O Conselho Federal de Educacdo fixara o

curriculo  minimoe a duragcdo minima dos cursos superiores
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correspondentes a profissdes reguladas em lei e de outros necessarios

ao desenvolvimento nacional.

Art. 27. Os diplomas expedidos por universidades federal
ou estadual nas condigbes do art. 15 da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, correspondentes a cursos reconhecidos pelo
Conselho Federal de Educacdo, bem como os de cursos credenciados
de pés-graduacdo serdo registrados na propria universidade,
importando em capacitacdo para o exercicio profissional na é&rea
abrangida pelo respectivo curriculo, com validade em todo o Territério
Nacional.

§ 1° O Ministério da Educagdo e Cultura designard as
universidades federais que deverdo proceder ao registro de diplomas
correspondentes aos cursos referidos neste artigo, expedidos por
universidades particulares ou por estabelecimentos isolados de ensino
superior, importando o registro em idénticos direitos.

§ 2° Nas unidades da Federagdo em que haja
universidade estadual, nas condi¢bes referidas neste artigo, os
diplomas correspondentes aos mesmos cursos, expedidos por
estabelecimentos isolados de ensino superior mantidos pelo Estado,
serdo registrados nessa Universidade” (Parecer CNE/CES 055/2004,

p. 8).

O Ministério da Educacdo, em 1980, constituiu uma Comissdo de
Especialistas do Ensino Juridico, cujo objetivo era refletir sobre a organizacdo e o
funcionamento dos cursos de Direito no Pais, bem como apresentar proposta de
alteracdo do curriculo implantado pela Resolucdo CFE 3/72. A referida comissao
apresentou a proposta de alteracdo do curriculo minimo do curso de graduacdo em
direito estabelecendo o curriculo em quatro grupos de matérias conforme abaixo
disposto:

(...) 1. Matérias Bésicas
Introducdo a Ciéncia do Direito
Sociologia Geral

Economia

Introducdo a Ciéncia Politica
Teoria da Administracao

2. Matérias de Formacdao Geral
Teoria Geral do Direito
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Sociologia Juridica

Filosofia do Direito

Hermenéutica Juridica

Teoria Geral do Estado

3. Matérias de Formacdao Profissional

Direito Constitucional

Direito Civil

Direito Penal

Direito Comercial

Direito Administrativo

Direito Internacional

Direito Financeiro e Tributario

Direito do Trabalho e Previdenciario

Direito Processual Civil

Direito Processual Penal

4. Matérias Direcionadas a Habilitacdes Especificas
(Parecer CNE/CES 055/2004, p. 10).

O grupo de matérias direcionadas a habilitacbes especificas deveria ser
composto por disciplinas e areas de conhecimento que atendessem a realidade
regional, as possibilidades de cada curso, a capacitacdo do quadro docente e as
aptidées dos alunos. Previa-se, também, a implantacdo do Laboratério Juridico, com
carga horaria minima de 600 horas/atividades, a serem cumpridas em até dois anos,
substituindo o estagio curricular supervisionado e extracurricular, ensejando até a
eliminacdo do Exame de Ordem previsto na Lei 4.215/63 e mantidos nas
Resolugdes 3/72 e 15/73 (Ibidem).

Porém, a proposta ndo teve a aceitacdo desejada e nao tramitou
tramitacdo no Conselho Federal de Educacao e no Ministério da Educacdo. N&o foi
objeto de deliberacdo principalmente porque a Resolucdo 3/72 permitiu as
instituicbes de ensino certo grau de autonomia para definirem seus curriculos plenos
(Parecer CNE/CES 211/2004).

A situacdo anteriormente mencionada durou até 1996, e foi prorrogada
para 1998, com a implantacdo das “diretrizes curriculares e o conteido minimo do
curso juridico” (sic), de ambito nacional, fixados pela Portaria 1.886/94 (lbidem).
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Em 1994, a Portaria 1.886/94 inovou o ensino juridico, conforme pode ser

verificado abaixo:

(...) Dentre os avancos, poder-se-a citar a concepgdo do
estagio curricular supervisionado como Pratica Juridica e nao
simplesmente como Pratica Forense; a manutencao flexibilidade curricular,
ensejando que as instituicbes de ensino adequassem seus curriculos
plenos as demandas e peculiaridades do mercado de trabalho e das
realidades locais e regionais, ainda com a obrigatoriedade das atividades
integradas das func¢des ensino, pesquisa e extensdo (Parecer CNE/CES
055/2004, p. 12).

A Portaria anteriormente menciona ficou o curriculo minimo nacional do
curso de direito e sua duracdo em, no minimo, 3.300 (trés mil e trezentas) horas de
atividades, que deveria realizar-se em, pelo menos cinco anos. E importante
salientar que cada instituicdo tem a liberdade de estabelecer a carga horaria
curricular e sua duracgédo, para os controles académicos relativo a sua integralizacéo
(JUNQUEIRA, 1998).

O art. 6°, da Portaria Ministerial estabeleceu “o contelldo minimo do curso
juridico, além do estagio”. As matérias, distribuidas em dois grupos, foram assim

constituidas:

| — Matérias Fundamentais
Introducao ao Direito

Filosofia (Geral e Juridica)

Etica (Geral e Profissional)
Sociologia (Geral e Juridica)
Economia e

Ciéncia Politica (com Teoria do Estado)
Il — Matérias Profissionalizantes
Direito Constitucional

Direito Civil

Direito Administrativo

Direito Tributario

Direito Penal

Direito Processual Civil

Direito Processual Penal

Direito do Trabalho
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Direito Comercial e

Direito Internacional (Parecer CNE/CES 211/2004, p. 12).

E importante salientarmos que o paragrafo Gnico, do art. 6°, da Portaria
Ministerial n° 1.886/94 estabelecia que:

As demais matérias e novos direitos serdo incluidos nas
disciplinas em que se desdobrar o curriculo pleno de cada curso, de acordo
com as peculiaridades e com a observancia da interdisciplinariedade”
(Parecer CNE/CES 211/2004, p. 12).

Aos alunos era exigido, além dos conteddos acima mencionados, a
pratica de Educacédo Fisica com predominancia desportiva. A partir do quarto ano ou
do periodo letivo correspondente, a faculdade poderia disponibilizar disciplinas que,
apos escolhidas pelo aluno, direcionariam a atividade académica a uma ou mais
areas de especializacdo segundo as vocacdes e demandas sociais e de mercado de
trabalho (Parecer CNE/CES 055/2004).

Com o objetivo de assegurar a coeréncia nas Diretrizes Curriculares, o
Conselho Nacional de Educacédo, atravées da Camara de Educacdo Superior,
aprovou o Parecer CES 507/99, contendo a Indicagao para que o Senhor Ministro de
Estado da Educagé&o revogasse as Portarias 1.886/94 e 3/96 (Ibidem).

(...) No Parecer CES 507/99, alertara-se quanto a necessidade
de que se observasse toda a metodologia tracada pelo Edital do
SESU/MEC 4/97, de tal forma que a Cémara de Educacdo Superior
pudesse, no momento oportuno, deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Graduagdo em Diretrizes, de acordo com a nova ordem
juridica, de forma a permitir que as instituicbes definam “curriculos
adequados, capazes de se ajustarem a incessantes mudancas, nao raro
muito rapidas, a exigir respostas efetivas e mediatas das instituicdes
educacionais (Parecer CNE/CES 055/2004, p. 13).

Apesar das inovagfes anteriormente citadas a fixagdo do curriculo
minimo, bem como a propria flexibilizagcdo do curso de graduacdo em direito ndo
foram bem recebidas na pratica institucional. Assim, varios obstaculos foram criados
para impedir a implantacdo das inovacdes mencionadas. Segundo a Associagao
Brasileira de Ensino do Direito — ABEDiI (2003), os obstaculos do ensino juridico
forem superados se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduagcdo em
Direito, bacharelado, encontrarem, no corpo docente e nas administracdes das
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instituicbes de ensino superior, o compromisso de atender aos reclamos de uma

nova época (lbidem).

Por fim, tendo em vista as diretrizes e o0s principios fixados pelos
Pareceres CES/CNE n°s. 776/97, de 3/12/97, 583/2001, de 04/04/2001, e 100/2002,
de 13/03/2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pela Comissdo de
Especialistas de Ensino de Direito, propostas ao CNE pela SESU/MEC,
considerando o que consta do Parecer CES/CNE n° 211/2004, aprovado na sessao
de 08/07/2004 e homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 23
de setembro de 2004 resolveu instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduacao em Direito, por meio da Resolucao n° 09, de 29 de setembro de 2004.

O art. 2°, da Resolugéo supra mencionada estabelece que:

(...) Art. 2°. A organizacdo do Curso de Gradua¢do em Direito,
observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s Pareceres desta
Camara, indicara claramente os componentes curriculares, abrangendo o
perfil do formando, as competéncias e habilidades, os conteddos
curriculares e a duracdo do curso, o regime de oferta, as atividades
complementares, o0 sistema de avaliagdo, o0 estagio curricular
supervisionado, o trabalho de curso ou de graduacdo como componente
opcional da instituicdo, sem prejuizo de outros aspectos que o tornem
consistente o projeto pedagdgico.

O paragrafo Unico do mesmo artigo estabelece ainda que o Projeto
Pedagdgico do curso de Direito, além da clara concepcdo do curso juridico, com
suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, abrangera, sem
prejuizo de outros, 0s seguintes elementos estruturais: objetivos gerais do curso,
contextualizados em relacdo as suas insercfes institucional, politica, geogréfica e
social; condi¢cdes objetivas de oferta e a vocacdo do curso; cargas horarias das
atividades didaticas e da integralizacdo do curso; formas de realizagdo da
interdisciplinaridade; modos de integracdo entre teoria e pratica; formas de avaliacédo
do ensino e da aprendizagem; modos da integracdo entre graduacdo e pos-
graduacdo, quando houver; cursos de pos-graduacéo lato sensu, nas modalidades
especializacdo integrados e/ou subsequentes a graduagcdo, de acordo com o
surgimento de novos ramos juridicos, e de aperfeicoamento, de acordo com as
efetivas demandas do desempenho profissional; incentivo a pesquisa, como

necessario prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a
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iniciacdo cientifica; concepcdo e composicdo das atividades de estagio curricular

supervisionado, suas diferentes formas e condicbes de realizacdo, bem como a
implantacdo do Nucleo de Pratica Juridica, responsavel também por atividades
extensionistas; concepcdo e composicdo das atividades complementares
(Resolugao n° 09/2004).

De acordo com a Resolugéao n° 09/2004, o curso de graduag&o em Direito
devera assegurar, ao graduando solida formacdo geral, humanistica e axiologica,
capacidade de analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacao, interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais,
postura reflexiva e de visdo critica bem como a aptiddo para a aprendizagem

autbnoma e dinamica.

Como uma das principais inovacfes constantes nas Diretrizes do Curso
de Graduacédo em Direito ndo séao estabelecidas, na Resolucéo supra, as disciplinas
que deverdo compor o curriculo minimo do curso de graduacao em direito. Assim,
de acordo com o art. 5°, os cursos de graduagéo em Direito deverdo contemplar, em
seus projetos pedagdgicos e em sua organizagao curricular, contetdos que atendam
aos seguintes eixos interligados de formacao:

| — Eixo de Formacdo Fundamental, que tem por objetivo
integrar o estudante no campo do Direito, estabelecendo as relacdes do
Direito com outras areas do saber, abrangendo, dentre outros condizentes
com o projeto pedagdgico, estudos que envolvam conteldos essenciais
sobre filosofia, sociologia, economia, ciéncia politica, psicologia,
antropologia e ética;

Il — Eixo de Formacgao Profissional, abrangendo, além do
enfoque dogmético, o conhecimento e a aplicagdo do Direito, observadas
as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza,
estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolugdo da
ciéncia do direito e sua aplicagdo as mudancas sociais, econdmicas,
politicas e culturais do Brasil e suas rela¢Bes internacionais, incluindo-se,
dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico, contelidos essenciais
sobre introducdo ao direito, direito constitucional, direito administrativo,
direito tributario, direito penal, direito civil, direito empresarial, direito do
trabalho, direito internacional e direito processual; e

Il — Eixo de Formagdo Pratica, que objetiva a integracdo
entre a pratica e os conteudos tedricos desenvolvidos nos demais eixos,
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especialmente nas atividades relacionadas com o estagio -curricular

supervisionado, as atividades complementares e trabalho de curso, quando
exigido, na forma do regulamento emitido pela instituicdo de ensino
(Resolucéo n° 09/2004, p. 2).

Cabe a IES estabelecer a organizacéo curricular do curso de graduacao
em Direito definindo as condi¢cdes para a sua efetiva conclusdo e integralizacao
curricular e de acordo com o regime académico que a instituicdo de ensino superior
adotar. O art. 6°, da Resolucdo 09/2004, estabelece o0s seguintes regimes
académicos para escolha pelas IES: regime seriado anual; regime seriado
semestral; sistema de créditos com matricula por disciplina ou por moddulos

académicos, com a adocédo de pré-requisitos.

E importante lembrar que o estagio supervisionado é componente
curricular obrigatério, indispensavel a consolidacdo dos desempenhos profissionais
desejados, inerentes ao perfil do formando, devendo cada instituicdo, por seus
colegiados superiores académicos, aprovar 0 correspondente regulamento de
estagio, com suas diferentes modalidades de operacionalizacdo (art. 7°, sic). A nova
Resolucdo consolida o estagio supervisionado nas diversas instituicbes e 6érgaos
que colaboram com o direito ao estabelecer que o estagio deve ser realizado,
preferencialmente, na propria instituicdo de ensino, através do Nucleo de Pratica
Juridica, ou em convénios com outras entidades ou instituicdes, em servicos de
assisténcia judiciaria implantados na instituicdo, no Poder Judiciario e no Ministério

Pulblico ou ainda em Departamentos Juridicos oficiais.

Além do Estagio Supervisionado o0 estudante de direito devera
desenvolver atividades complementares, as quais S&o0 componentes curriculares que
possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos e
competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora do ambiente escolar, incluindo a
pratica de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de
interdisciplinaridade, especialmente nas relacdes com o mundo do trabalho e com as
acOes de extensao junto a comunidade (art. 8°, da Resolucdo n° 09/2004).

A maior inovacdo da nova Resolugédo encontra-se no “trabalho de curso”
ou de “graduacdo”, ou seja, o trabalho final do graduando em direito deve ser
entendido como um componente curricular opcional da instituicdo que, se o adotar,

podera desenvolvé-lo em diferentes modalidades, a saber: monografia, projetos de
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atividades centrados em determinada area tedrica-pratica ou de formacao

profissional do curso, ou ainda apresentacdo de trabalho sobre o desempenho do
aluno no curso, que reuna e consolide as experiéncias em atividades
complementares e tedrico-praticas, inclusive as atividades de pesquisa e extensao
juridica. E importante lembrar que o paragrafo Gnico do art. 9° estabelece que é
opcéao da IES ainsercao de um trabalho de curso ou de graduacéo.

O artigo 9° foi muito bem defendido por Junqueira (1998) quando afirmou

que:

(..) Quando solicitamos aos alunos uma Monografia, nos
moldes de um trabalho académico, estamos obrigando o aluno — e aqui
volto a repetir, a grande maioria vai advogar ou exercer um emprego
publico na area juridica — a escrever o Unico trabalho académico de toda a
sua vida. Muito mais adequado e Util seria tornar a Monografia, em termos
formais, uma oportunidade para que o aluno elaborasse um parecer
substantivo sobre um tema juridico, um parecer estruturado no formato
juridico. Poderiam ser aceitas, inclusive, pe¢as mais longas sobre casos
juridicos nos quais os professores orientadores atuam (guardando-se o
anonimato do caso, ldgico). Ou seja, o professor orientador poderia dar ao
aluno as principais pecas de um determinado processo (inclusive de
processos ja encerrados) e solicitar que fosse preparada uma peca
processual substantiva, de quinze a vinte paginas. (JUNQUEIRA, 1998, p.
68).

Em fim, Falcdo (1993), afirma que defender a formagdo do advogado
dentro da Faculdade de Direito n&o € defender o fim de um ensino universalizante.
Essa qualidade do ensino corre sério risco ao ser gradativamente transferida a
formacgé&o profissional quer para os centros corporativos quer para 0s escritorios de
advocacia. E preciso que os profissionais das IES entendam que a formac&o dos
operadores do direito ndo é responsabilidade dos escritérios de advocacia e sim d
Instituicbes de Ensino Superior, das Faculdades de Direito. E tal responsabilidade
pode ser assumida quando da elaboracdo do PPD, conforme ja apresentamos no
Capitulo anterior.
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Apos a fundamentacdo tedrica contida na pesquisa que aqui se
apresenta, percebe-se que dentro do mundo globalizado em que vivemos, a
fronteira, antes bem demarcada, entre a formacéo inicial e a atividade profissional,
deixou de existir; embora ainda seja mantido, dentre as geracfes mais antigas e
estruturas organizacionais tradicionais, o conceito de profissdo para toda a vida.
Outro dado relevante, para uma percepcao mais clara das alterac6es em curso € o
modelo social subjacente ao novo mundo do trabalho que se delineia.

Tudo isso, relacionado a Graduacdo em Direito, faz deste Curso um dos
gue melhor pode exercitar a interdisciplinaridade, uma vez que a natureza juridica de

seus estudos é sempre provocada pelo querer ou ndo querer humano.

7z

O que estd sendo considerado nesse modelo €, acima de tudo, a
capacidade de desempenho do sujeito em contexto real de trabalho — a certificacao
de sua competéncia. Pois, a medida em que as tarefas repetitivas e operacionais
estdo sendo mais automatizadas, a intervencdo do individuo no processo de
trabalho vai concentrando-se na tomada de decisbes, 0 que requer maior
capacidade pessoal e preparacdo bem mais exigente.

O modelo tradicional, com qualificacdes especificas e embasadas na
reproducédo do conhecimento adquirido e na experiéncia, tende a ser desvalorizados
em um mercado no qual se percebe uma procura crescente por qualificacbes
polivalentes e flexiveis, que compreendem novos conhecimentos técnicos e
compreensao global generalista. Hoje a escola precisa estar em transformacao

constante, mudando o seu aparato educacional, revendo o Curriculo que esta sendo
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trabalhado em seu contexto institucional, adequando-o a sociedade em que esta

inserido e voltado para o tipo do profissional que pretende formar.

E imprescindivel que a comunidade universitaria no ramo do Direito trace
seu projeto pedagogico contemplando todos os aspectos da interdisciplinaridade,
para que até mesmo este projeto pedagogico possa ser discutido de forma clara, a
fim de buscar resultados que possibilitem aos alunos usufruir da experiéncia escolar

em prol de uma experiéncia profissional bem sucedida.

No que diz respeito ao Curso de Direito, os profissionais do ramo
reconhecem que as IES das quais sdo egressos, devem criar uma pratica em que 0s
aprendizes desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos necessarios
para construcdo e compreensdo da realidade, para exercicio de sua cidadania.
Embora, o exercicio forense ndo esteja mais contemplado como matéria pre-
requisita para sua plena consecucao, uma vez que o estudante de Direito, apenas
tornar-se-a profissional do Direito, apds a conclusdo do Curso de Graduacgédo e sua
admissao perante a Ordem dos Advogados do Brasil, mediante ‘prova de selegéo’.

Ao buscar os sentidos da palavra interdisciplinaridade nos deparamos
com o fato de ser uma palavra polissémica. E, em assim sendo, segundo Lenoir
(2001), ela pode ser comparada a uma esponja que absorve, pouco a pouco, as
substancias que encontra. A interdisciplinaridade parece viver em metamorfose
constante, isto ndo so Ihe garante uma flexibilizacdo constante, bem como dificulta a

compreensao de suas multiplas possibilidades.

Para entendermos o0s seus movimentos, conforme Lenoir (2001),
precisamos construir algumas aproximacdes dependendo da cultura em que
estiverem enraizadas. O olhar dirige-se para a subjetividade e a intersubjetividade,
as pessoas inseridas em suas realidades sociais possibilitam que os problemas
vividos por elas se evidenciem, abrindo espaco para uma abordagem politica. O
autor salienta a importancia e a riqueza das diferencas ldgicas culturais, propondo
que os projetos interdisciplinares as preservem e procurem manter indissociaveis 0s
diferentes aspectos que a interdisciplinaridade assume.

Com relacdo ao prefixo inter, podemos resgatar o lugar da
interdisciplinaridade nos dias de hoje, habitando as margens, assumindo o papel de

integracdo de forma a possibilitar a flexibilizacdo e o surgimento de movimentos
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outros.

A propria concepcdo de futuro estd hoje renovada. As mudancas e
transformacdes sdo tdo imediatas que ndo damos conta de absorvé-las todas. Por
ser assim, e a par de todas essas perplexidades, temos a esperanca da construcéo
de uma nova sociedade universal, mais solidaria e participativa, porque
necessitamos todos desse compartilhar para poder construir saberes e
competéncias capazes de superar intoleraveis desigualdades de nosso tempo.

Analisando todos os temas que foram abordados nesta pesquisa, ratifica-
se o0 pensamento de que ensinar bem significa ter bons professores, bom material
didatico, alunos interessados. Se hd uma aspiracdo a exceléncia, a superacao,
entdo temos uma boa escola. Temos que olhar muito mais do que o aspecto fisico
da escola para qualifica-la, mais do que recursos de laboratérios e de informatica,
temos que buscar qual é o espirito das pessoas que estdo envolvidas no processo

ensino-aprendizagem, professores, alunos, pais e comunidade.

O que se espera quanto ao ensino juridico transcende a idéia da
transmissdo pura e simples do conhecimento, mas que o aluno seja conduzido a
procurar o conhecimento onde ele ja existe e aplica-lo conforme a juncdo de
sensibilidade e construcéo juridica logica. A nova estrutura do mercado de trabalho
também deverd exercer uma forte pressdo sobre o modelo atual de IES. As
instituicbes de ensino ndo perderdo as suas caracteristicas pedagogicas mais
arraigadas, mas deverdo também preparar para o individuo para o mercado de

trabalho. Os estudantes exercitardo habilidades Uteis para profissées.

Mesmo em uma analise crua e simplista, pode-se notar que numa
sociedade onde o emprego para todos € uma falacia, quem tiver condicbes de
resolver problemas vai ter trabalho. A misséo das IES, e em especial das IES com
énfase para o ensino juridico podera ser ainda mais complexa, pois, esta instituicao
de ensino sera responsavel em formar o cidaddo, em todos os aspectos, que lida e
auxilia na confeccéo das leis, oferecendo, inclusive, escalas de valores que levem a

estruturacéo de convicgdes das mais adversas.

Ao conhecer os referenciais tedricos que indicam e promovem a
interdisciplinaridade como uma saida palpavel ao mundo globalizado e feroz que

vivenciamos, temos como a melhor forma de operacionalizar essa nova realidade,
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indubitavelmente, por intermédio do uso da interdisciplinaridade, agregada a

concepcao de ensino e de curriculo baseada na interdependéncia entre os diversos
ramos do conhecimento, dando-se menor valor as disciplinas e mais a unidade de
conhecimentos que levara a dar condicbes ao individuo de atender problemas
concretos.

Para observancia da interdisciplinaridade é preciso entender que as
disciplinas resultam de recortes e selecfes arbitrarios, historicamente constituidos,
expressdes de interesses e relacbes de poder que ressaltam, ocultam ou negam
saberes. Além disso, alguns campos de saber sao privilegiados em sua
representacéo como disciplinas escolares.

O desenvolvimento das ciéncias juridicas e os avancos da tecnologia, no
século XX, constataram que o sujeito pesquisador interfere no objeto pesquisado,
que nao ha neutralidade no conhecimento, que a consciéncia da realidade se
constréi num processo de interpenetracao dos diferentes campos do saber.

E importante ressaltar a consciéncia de que ao sistematizar o ensino do
conhecimento, os curriculos escolares ainda se estruturam fragmentadamente e
muitas vezes seus conteudos sdo de pouca relevancia para os alunos, que mesmo
nao reconhecendo um sentido no sistema, sdo compelidos a cumprir as grades
curriculares impostas de forma a se habilitarem como profissionais.

Dessa forma, os individuos se tornam mais competitivos no mercado, ou
seja, com maior grau de empregabilidade, como também as empresas se tornam
mais competitivas no mercado internacional, contribuindo assim para o

desenvolvimento da sociedade.

Um trabalho contextualizado parte do saber dos alunos para desenvolver
competéncias que venham a ampliar este saber inicial. Um saber que situe os
alunos num campo mais amplo de conhecimentos, de modo que possam

efetivamente se integrar na sociedade, atuando, interagindo e interferindo sobre ela.

Os principios da identidade, diversidade e autonomia redefinem a relagcéo
a ser mantida nas instituicbes de ensino. Entendemos que, a identidade e a
autonomia das mesmas sdo exercidas no contexto constituido por diretrizes gerais

de acdo e assessoramento a implantacdo das politicas educacionais, 0 que exige
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dos sistemas educacionais (federal, estaduais ou municipais), a definicdo de

diretrizes de uma politica educacional que reflita as necessidades e demandas do
sistema, através do acompanhamento e avaliacdo dos resultados do desempenho

dessas instituicdes de ensino.

E importante frisar também que, essa autonomia implica em
planejamento conjunto e integrado da IES, expressdo de um compromisso tacito
entre os agentes envolvidos sobre objetivos compartilhados, considerando a
especificidade, as necessidades e as demandas de seu corpo docente e discente,

criando expressao propria e local ao disposto na base nacional comum.

Esses pressupostos justificam e esclarecem a opg¢éo pela organizacéo do
curriculo em éareas que congregam disciplinas com objetos comuns de estudo,
capazes, portanto de estabelecer um dialogo produtivo do ponto de vista do trabalho

pedagogico, e que podem estabelecer também um dialogo entre si enquanto areas.

Temos observado varias iniciativas de articulagdo dos conhecimentos e,
um dos modelos de integracao disciplinar é, justamente, a interdisciplinaridade, tema
que € tratado por diferentes disciplinas, em um planejamento integrado. Outro
método de trabalho didatico é aquele em que o curriculo se constitui ou se
desenvolve em uma série de projetos que problematizam temas da sociedade, que
tenham interesse para o grupo.

Uma articulagdo possivel é a de diversos campos de conhecimento, a
partir de eixos conceituais. Acreditamos que, uma metodologia importante de
trabalho didatico é a que se da através de conceitos, como tempo, espaco, dindmica
das transformacdes sociais, a consciéncia da complexidade humana e da ética nas
relagbes, a importdncia da preservagdo ambiental, o conhecimento basico das
condicdes para o exercicio pleno da cidadania. A articulagcdo do curriculo a partir de

conceitos-chave, sem duvida, d4 uma organicidade ao planejamento curricular.

Dai 0 nosso entendimento e a nossa preocupa¢ao em enfocar que, na
educacao é necessario um planejamento conjunto que possibilite a eleicdo de um
eixo integrador, que pode ser um objeto de conhecimento, um projeto de intervencao
e, principalmente, o desenvolvimento de uma compreensao da realidade sob a 6tica

da globalidade e da complexidade, uma perspectiva holistica do individuo e da sua
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realidade.

Neste contexto a interdisciplinaridade se insere de forma a garantir um
melhor intercambio e aproveitamento das disciplinas. E o estabelecimento desses
objetivos, que ndo precisam ser os mesmos para todas as instituicbes de ensino

superior, que vao favorecer a diversificacdo do sistema.

Além dessas questbes sobre o ensino superior, sabemos que muitos
também consideram que a universidade, juntamente com outras instituicbes como
as empresas, 0 governo e as organizagbes ndo governamentais, estdo tendendo,
nas suas atividades de pesquisa, a desenvolver um novo modo de producdo do
conhecimento, dentro da concepc¢éo de educacado para a competitividade.

Dessa forma, nos tempos atuais a universidade estd contextualizada
dentro de uma “economia do saber”, no sentido de vincular a producdo e a
transmissao do conhecimento as necessidades do mercado de trabalho, sobretudo
0s paises desenvolvidos, este fato esta relacionado com o aumento da necessidade
de conhecimento cientifico e tecnolégico pela industria na sociedade
contemporanea. O conhecimento especializado torna-se um fator chave na
determinacdo das vantagens comparativas entre as empresas. Em decorréncia da
grande competitividade internacional muitas empresas querem introduzir novas
tecnologias e, por isso, requerem conhecimento especializado.

As empresas entdo se envolvem em arranjos cooperativos com a
participacdo das universidades, do governo e de outras empresas. Dai a importancia
da educacdo. Ou seja, a busca de competitividade no processo de globalizacéo é
uma das condi¢cdes de emergéncia do novo modo de producdo do conhecimento
que implica em transforma¢gdes na educacdo em geral e, sobretudo, no ensino
superior. Esse novo modo de producdo do conhecimento se situa num contexto de
aplicacdo, no sentido que desenvolve pesquisas a partir da necessidade de resolver
problemas praticos ou de atender demandas econ6micas ou sociais € ndo apenas

de interesses cognitivos como na pesquisa basica.

Dai a relevancia da Interdisciplinaridade, pois se o conhecimento é

produzido num contexto de aplicacdo e ndo apenas com a intengdo de acumulagao
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do conhecimento na area, muitas vezes o problema a ser solucionado através do

conhecimento exige que disciplinas complementares trabalhem a seu respeito.

Podemos reconhecer que, o novo modo de producdo de conhecimento
provoca mudancas no ensino superior, pois a pesquisa desenvolvida
tradicionalmente nas universidades era mais disciplinar e se realizava, sobretudo,
num contexto académico orientado por interesses da comunidade cientifica e do

processo de conhecimento e ndo por sua utilidade econémica ou social.

Porém, a consolidacdo do novo modo de producédo de conhecimento nao
implica necessariamente na substituicio do antigo. Eles podem se desenvolver
simultaneamente dando margem a realizacdo de pesquisas basicas, ao mesmo
tempo em que sao estimulados pesquisas aplicadas e o desenvolvimento de
tecnologias, sO que esses processos cada vez mais ndo se realizam

separadamente.

Por outro lado, a massificagcdo do ensino superior também viabiliza a
emergéncia do novo modo de producdo de conhecimento, pois o numero de
pessoas com competéncia em pesquisa cresce demais para serem absorvidos
apenas nas universidades.

Dessa forma, podemos entender a heterogeneidade institucional como
uma caracteristica importante da producao cientifica e tecnoldgica contemporanea,
supondo que essa producdo se faga agora em varios lugares, como laboratorios
governamentais e as empresas privadas, além das universidades.

A consolidacdo democratica pode levar os pesquisadores a trabalhar
considerando demandas soOcio-econdémicas, pois a opinido publica tende a cobrar
mais resultados da pesquisa cientifica e tecnoldgica. Isso faz aumentar o peso das
pesquisas tematicas e a determinar as agendas de pesquisa em funcdo de
demandas externas.

Indubitavelmente, a concepcédo de educacao muda através dos tempos e,
a sociedade contemporanea, considerada como sociedade do conhecimento, requer
um repensar sobre a educacgdo, porém, é importante destacar que uma Unica
concepcgao de educacao ndo pode dominar inteiramente, da mesma forma que o

novo modo de producédo de conhecimento ndo pode excluir o antigo.
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No que se refere a educacgéo, a dimenséo social e a dimensdo econdmica

ndo sdo necessariamente excludentes, muito pelo contrario, a visao utilitarista nao
pode eliminar a visdo humanista, posto que, ndo se pode contestar a evidéncia de
que todas estas dimensdes representam parte de uma engrenagem que precisa

funcionar harmonicamente.

O conhecimento € estratégia fundamental e privilegiada da vida. Nao de
uma vida puramente bioldgica, transitiva, mas de uma vida pratica que se constroi,
histérica e socialmente, no cotidiano que emoldura e catalisa nossas experiéncias.

Assim, o conhecimento € mediacéo central do processo educativo.

Porém, o conhecimento ndo é dado na bagagem hereditaria — nem como
estrutura jA montada nem como programa a ser atualizado progressivamente de
acordo com faixas etarias. O conhecimento também néo é um dado vindo do meio —
fisico ou social — como objeto ja delineado, pronto, que basta ser observado ou
ensinado para ser adquirido, aprendido.

O conhecimento é uma construcdo, uma sintese produzida, aos poucos,
para a qual ocorrem sempre e de forma radicalmente complementar, tanto a

bagagem hereditaria quanto o meio: sinteses confeccionadas pela a¢do do sujeito.

Em plena era da informacédo, a questdo da educacdo assume um papel
de sobrevivéncia estratégica no contexto de uma sociedade de aprendizagem onde
a adaptacdo a mudanca é abrupta e a emergéncia de novas tecnologias é altamente

acelerada e imprevisivel.

Quanto melhor conhecermos o0 que € a cognicdo, ou seja, o ato de
conhecer, integrar, elaborar e exprimir informacdo tanto melhores solugcbes

encontraremos para resolver os nossos problemas.

Em sintese, é uma nova forma de pensar em educacao, em formacao e
em qualificacdo de recursos humanos. Estamos entrando numa sociedade poés-
industrial, onde o recurso natural fundamental sera a inteligéncia, a capacidade de
resolver problemas. Devemos estar preparados para viver numa sociedade onde
“apreender” a cada dia sera fundamental. Ao campo educacional, como nunca, vem-
se atribuindo um papel crucial na reconversao profissional, requalificacdo, e mais

amplamente, ao que se tem denominado ideologicamente de empregabilidade.
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A IES ndo detém mais o monopdlio do saber. Antes, quando uma crian¢a

entrava na escola, ela era considerada uma “pagina em branco”, que passaria a ser
“impressa” pelo professor das primeiras letras. Hoje, uma crianca entra na escola
com seis mil horas de televisédo. Ela recebe e até aprende mais através de janelas
de automoveis, de trem, de avido, do que na escola que € hoje um competidor

atrasado num mundo informacional riquissimo.

Para as empresas, que também terdo de reinventar-se a si proprias, em
todos os momentos, mais que “treinar na funcdo”, devem formar lideres. Precisamos
de profissionais que saibam discernir, decidir, analisar, questionar, comparar fatos,
raciocinar com uma consciéncia critica ao invés de uma consciéncia ingénua.
Precisamos de pessoas melhor formadas.

Ensinar “o que” e “comao” fazer é facil, pois temos tecnologia para isso. O
desafio € “formar” pessoas com capacidade de discernimento e deciséo. A
perspectiva educativa que nos parece fundamental é aquela que garante uma base
sélida de conhecimentos técnico-cientificos e uma postura ético-politica e valorativa,
capaz de construir cidadados conscientes e ativos, na busca de alternativas de uma
sociedade includente. Em tempos de ideologia neoliberal esta tarefa ndo é simples,
mas impde-se como necessaria a todos aqueles que buscam um futuro reconhecivel

para as geracOes atuais e vindouras.

Uma educacao compativel com as necessidades da sociedade tem sido o
sonho mais acalentado de todo o sistema de ensino em todos 0S momentos
histéricos, porque é nessa sociedade que os sujeitos da educacdo estabelecem o
seu espaco de vida social, emocional e de desenvolvimento cognitivo. O horizonte a
ser alcancado € a construcdo de um cidaddo analitico, reflexivo, critico, capaz de
viver e conviver, desenvolver-se, continuar aprendendo, participar, interagir e ser
feliz num mundo em permanente mobilidade, evolu¢cdo e conexdo nos caminhos da

“Sociedade do Conhecimento”.

O mundo globalizado, ao mesmo tempo multiculturalista, fragmentado e
em mudancga continua, exige dos novos profissionais uma formacao flexivel que Ihes
desenvolva o raciocinio légico, dé autonomia, articulagdo verbal, capacidade de
iniciativa, cooperacao e capacidade de tomar decisdes. Contudo, as transformacdes

econdmicas e politicas de globalizacdo da abertura de mercados e flexibilizacdo do
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trabalho além de reducdo dos gastos do Estado com as instituicbes sociais,

ocorridas no contexto da sociedade brasileira a partir das politicas neoliberais, tém
provocado significativas mudancas no que se refere ao nosso papel social enquanto
docentes, bem como na forma de promocao da interacdo universidade e sociedade,
gerando implicacdes de cunho metodoldgico na pratica curricular.

E, além disso, a acelerada producgdo tecnoldgica e informatizacdo do
conhecimento tém exigido dos Centros de Ensino uma nova postura no que diz
respeito as condicbes materiais de producdo do seu trabalho. Ou seja, a
competitividade do mercado coloca, a todo instante, em “xeque” a qualidade do seu
“produto” e a sua prépria existéncia como instituicdo destinada a producao do saber,
instigando com isso 0 estado de crise por que passam os Centros de Ensino nos
dias atuais.

Diante desse contexto, as concepcdes ideoldgicas de universidade e
extensdo universitaria adquirem outras significacdes na pratica curricular. Ndo mais
se acentua a preocupac¢do no atendimento as necessidades sociais da comunidade,
a exemplo da concepcdo assistencialista, ou mesmo a integragdo do ensino-
pesquisa, da relacdo universidade e sociedade e/ou da relacdo teoria-pratica, em

uma perspectiva dialética, como proposto pela concepcéo académica.

Outra concepcao ideoldgica tem se constituido frente as novas exigéncias
da sociedade globalizada, acentua-se a dimensdo exterior a universidade, bem
como 0s aspectos econdmicos e de parcerias com outras instituicdes, deixa-se de
privilegiar o atendimento aos grupos excluidos e passa a tratar a todos como
consumidores. Dessa forma, o produto da universidade transforma-se em
mercadoria a ser comercializada e a extensdo passa a ser um dos principais canais

de divulgacéo e articulagdo comercial.

Temos muitas propostas criativas que foram desenvolvidas durante todo o
processo histérico do homem, mas sempre devemos buscar ter autonomia,
criatividade e principalmente sermos capazes de inovar em novos projetos.
Devemos sempre estar nos avaliando, a avaliagdo é um processo! Assim,
poderemos avaliar pontos fortes e fracos de um estabelecimento de ensino,

qualquer que seja.
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Para que isso aconteca 0 ensino superior deve viver um clima de intenso

guestionamento, pesquisa, parceria e avaliacdo, buscando solucdes para problemas
decorrentes das contradi¢cdes do sistema, o que em Ultima analise, se manifesta nos
Cursos universitarios, proporcionando um novo pensar e fazer, capaz de desenvolver
uma concepcao histérica de sujeito e sociedade. Desta forma, pretendemos também
ressaltar que, ndo s6 em nivel de graduacdo, mas também em relacdo a extenséo
universitaria, € necessario deixar de ter uma funcéo esporadica e assistematica para
caracterizar-se como um exercicio constante de pensar a formacéo académica como
parte integrante de uma perspectiva de interdisciplinaridade e indissociabilidade
entre ensino e pesquisa.
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